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APRESENTACAO

Praticas de leitura e escrita nas situacoes do cotidiano

Elaine Vidal

(..) escrita é importante na escola porque é
importante fora da escola, e ndo o inverso.
Ferreiro (1997, p. 20-21)"

Cara professora,

Depois de termos abordado, no Fasciculo “Planejamento e gestédo da sala de aula na
alfabetizagéo inicial” (F1), as quatro situagdes didaticas fundamentais, refletiremos, agora
de modo mais especifico, sobre duas delas: a leitura e a escrita pela crianga, em torno de
situagcdes do cotidiano.

Neste Percurso Formativo seguimos a méaxima de que “aprende-se a ler lendo
e a escrever escrevendo”. Interpretagdes superficiais dessa ideia j& levaram muitas
professoras a relacionarem-na com o espontaneismo, acreditando que bastaria inserir
as criangas em situagdes de leitura e escrita e observar seu desenvolvimento, para que a
aprendizagem acontecesse de forma natural, sem necessidade de mediagdo do adulto ou
de um parceiro mais experiente.

Essa ideia € um equivoco por varias razbes: em primeiro lugar, porque, tendo o
construtivismo suas bases apoiadas na interagéo, é fundamental que a crianga tenha a
oportunidade de interagir ndo apenas com o objeto de conhecimento, mas também
com seus pares e suas professoras. Em segundo lugar, porque os estudos da didatica
demonstram a importancia do profissional professor (Cardoso, 2007), que precisa ter
dominio de seus fazeres, embasar sua pratica pedagdgica em estudos diversos e refletir
permanentemente, tanto sobre o processo de ensino quanto sobre o de aprendizagem.
Mais do que inserir as criangas em situagdes de leitura e escrita, cabe a nds, professoras,
o papel de conhecer o que pensam as criangas sobre leitura e escrita e, a partir dessa
informagao, criar situagdes de aprendizagem potentes, garantir as condi¢des didéticas'
necessarias para que essa aprendizagem acontega e realizar as interven¢des adequadas
a promogéao de um estado de conhecimento cada vez maior. Em terceiro lugar, porque a
escola é culturalmente reconhecida, em nossa sociedade, como a instituicdo responsavel
por promover a continuidade intergeracional dos saberes historicamente acumulados pela
humanidade (Bourdieu, 2007), entre eles, a linguagem escrita. Neste sentido, ndo poderia
se eximir da responsabilidade de ensinar a ler e escrever, ou seja, ndo basta observar

' Condigées didéticas referem-se ao conjunto de estratégias, recursos e contextos planejados pela professora
para criar um ambiente favordvel a aprendizagem. Incluem a organiza¢ao do espago e do tempo, a escolha de
materiais, a forma de agrupamento das criangas e as intervencdes pedagdgicas - todas voltadas a garantir
que cada crianga tenha oportunidades adequadas de interagdo com o objeto de conhecimento e com os
conteudos especificos, para favorecer uma aprendizagem reflexiva e significativa.



o desenvolvimento das criangas enquanto leitores e escritores, é importante promover
situagdes que favoregam a aprendizagem da leitura e da escrita.

Considerando-se, entdo, a necessidade de nds, professoras, termos uma atuagéo
ativa no ensino da linguagem escrita, é preciso que compreendamos como a crianga pode
aprenderaler e escrever nas situagdes em que é convidada a ler ou escrever por simesma.
Por isso, traremos, na Unidade 3, reflexdes e exemplos sobre as situagdes de leitura por si
mesmo e, na Unidade 4, sobre as situa¢gdes de escrita por si mesmo.

Para tratar dessas situagdes didaticas — que podem ocorrer em qualquer esfera de
circulagdo de textos escritos — elegemos, neste fasciculo, as praticas do cotidiano escolar.
A principal razdo dessa escolha baseia-se em um principio que subsidia a epigrafe de
Emilia Ferreiro com que abrimos este texto: vivemos em uma sociedade grafocéntrica,
na qual a linguagem escrita tem um status privilegiado e ocupa um papel central. Saber
ler e escrever facilita ndo apenas o acesso a diversos bens culturais e o exercicio pleno da
cidadania, como também impacta o cotidiano de todas as pessoas. Assim como ocorre fora
dela, a escola também ¢é atravessada por situagdes de leitura e escrita em seu cotidiano,
e essas situagdes, em razdo de serem familiares as criangas, sdo especialmente potentes
para se aprender a ler e escrever.

E importante ressaltar que essa familiaridade que as préticas cotidianas oferecem
as criangas ndo tornam tais praticas cotidianas situagdes mais “faceis” para se aprender
a ler e escrever. Os desafios de leitores e escritores iniciantes frente aos textos usados
no cotidiano escolar sdo muito semelhantes aos encontrados em textos que circulam em
outrasesferas. Justamente porisso,otrabalhode leitura e escrita porsimesmonaodeve se
circunscrever as praticas de linguagem do cotidiano, mas é importante que as contemple.
Afinal, evidenciar as agdes cotidianas de leitura e escrita nos permite demonstrar as
criangas que, assim como ocorre fora da escola, a linguagem escrita serve a um propdsito
social, permeia nosso cotidiano e nos permite estabelecer novas relagdes, interagoes,
e vivenciar novas experiéncias. A leitura e a escrita fazem parte da vida cotidiana, ndo
podem, assim, ser limitadas a material didatico. Esse reconhecimento é fundamental para
a formagéao e o desenvolvimento dos novos leitores e escritores, e para a democratizagdo
do acesso as culturas do escrito.

Esperamos que vocé aproveite este material e que, inspirada nele, oferega, tanto no
cotidiano quanto em outras praticas de linguagem, muitas situagdes em que suas criangas
possam ler e escrever por si mesmas. Bons estudos!
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TEXTO 1
F2.U3.T1- PROFESSORAS

Leitura pela crian¢a nas situa¢des do cotidiano escolar

Julia Alves de Farias Barbato
Carla Jamille Cerqueira de Araujo

O cotidiano escolar oferece inidmeras oportunidades para que as criangas leiam e
escrevam com propositos comunicativos reais. Neste texto, exploraremos as praticas de
leitura por simesmo e de que forma as criangas que ainda ndo leem com autonomia podem
ler — e como, nessas situagdes, avangcam na reflexdo que fazem sobre a organizagdo e o
funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética.

A professora Rosangela exemplifica isso ao registrar uma atividade em que a turma se
envolveu na leitura e organizacdo de um empréstimo de livros. Vejamos o registro dela, que
atua em uma sala de 1° ano:

Hoje, Natalia devolveu o livro que pegou emprestado da nossa caixa de livros para
ler em casa no fim de semana. Ela ndo apenas colocou o livro de volta na prateleira e
registrou sua devolugdo na ficha de empréstimos, mas também estava ansiosa para
compartilhar sua experiéncia com a turma. Com entusiasmo, Natélia contou ao grupo
que eles iriam adorar aquele livro, pois era cheio de suspense, surpresas e humor.
Jé incentivei as criancas a falarem sobre suas leituras em outros momentos, e notei
Natdlia utilizando alguns recursos que utilizo ou os incentivo a utilizar (por exemplo, ndo
contar o final do texto, elaborar um comentério que cause suspense ou deixe as outras
criangas curiosas, relacionar com assuntos de interesse do grupo). Também notei
que a reagdo da turma foi semelhante a que vivenciamos em outros momentos mais
formais de recomendacdes literarias. A turma ficou muito curiosa com a indicacdo de
Natélia, e logo comegaram a se organizar para decidir quem levaria o livro emprestado
no préximo final de semana.

Para auxilia-los, sugeri que os interessados escrevessem seus nomes em um
papel para realizarmos um sorteio. Apds o sorteio, pedi que Luana lesse o nome da
proxima criangca que levaria o livro, para organizarmos uma lista dos interessados,
afixando-a na sala de aula e consultando o calendario para complementar com as
datas dos empréstimos.

Diferentemente de outros momentos, em que normalmente me encarrego de
registrar os nomes sorteados, dessa vez decidiatribuir a tarefa as criancas. Depois que
Luana leu o nome da crianga sorteada (Camila), pedi para Enzo e Lucas registrarem no
cartaz os nomes. Como sei que as criangas ainda ndo escrevem convencionalmente e
que seria importante que esta lista estivesse escrita de forma convencional, porque a
consultariamos posteriormente, pedi que, antes de escrever, eles localizassem, na lista
de nomes da turma, os nomes das colegas sorteadas. No entanto, a lista de nomes da




salatem 27 nomes e, para Enzo e Lucas, seria muito dificil encontrar o nome da colega
entre tantos. Marquei, com o giz da lousa, trés opgdes: CAMILA, SOFIE e ENZO

Perguntei aos meninos:

Antes de escreverem o nome no cartaz, encontrem o nome da CAMILA aqui
na nossa lista, para que possamos escrevé-lo como aparece aqui. O nome da
CAMILA é um destes aqui que vou marcar com o giz...

Enzo: Este daqui ndo pode, porque é o meu! (aponta para o nome ‘Enzo’). E este daqui
(aponta para o nome ‘Camila’).

Eu: Por que vocé acha que aqui esté escrito CAMILA?

Enzo (apontando com o dedo o nome de CAMILA e se detendo na Ultima letra): Porque
acaba com a letra ‘A’ olha, CAMILAAAA.

Lucas: E esse nome ndo pode ser porque é menor (afirma apontando para Sofie). Eu:
Tem certeza? Enzo, 1&é novamente como vocé fez agora ha pouco.

Tatiana (outra crianca que estava acompanhando a situacéo): é, tem poucas letras e
termina com ‘E’.

Eu: E Camila ndo termina com ‘E'?

Lucas, Enzo e Tati: NAAAAO

Tatiana: olha, “CAMILA”, termina como 0 meu.
Eu: Como assim?

Tatiana: olha, (aponta o nome dela escrito na lista e o fala em voz alta, mostra o nome
da Camila na lista, o fala em voz alta e aponta a letra A no final dos dois nomes)

Eu: Quantas coisas vocés observaram! Vamos pedir pra Camila confirmar se € o dela
mesmo*?

Enquanto os meninos escreviam o nome da CAMILA na lista, chamei outra crianga
para sortear o préximo nome e continuamos assim: sorteando os nomes, verificando
na lista e registrando no cartaz. No final, consultamos o calendario para complementar
com as datas dos empréstimos e fixamos o cartaz no mural da sala.

Cenas como a relatada pela professora Roséngela, em que as criangas chegam

animadas para compartilhar novidades, s8o comuns na sala de aula. Essas situacdes
cotidianas, onde ler e escrever sdo praticas necessarias, oferecem oportunidades valiosas

para a reflexdo sobre a lingua escrita.

Na cena narrada, a estudante Natalia apresenta comportamentos comuns a leitores

de literatura, como recomendar, incentivar e incitar os colegas a lerem um livro de que
ela gostou muito. Como ela quer que as outras criangas leiam, precisa despertar o
interesse delas, por isso indica comentando caracteristicas da obra, mas sem revelar ao
grupo a histéria. Podemos inferir que suas experiéncias de leitura até agora favoreceram o

desenvolvimento desses comportamentos.

Segundo Zen, Molinari e Nascimento (2020, p. 59),



As criangas ndo sdo meras receptoras desse conjunto de praticas sociais da
qual nasceram herdeiras. A partir das interagbes que estabelecem com o
mundo e com as pessoas, elas exercem um papel ativo na produgdo da cultura
escrita do seu contexto social. Desde o seu nascimento, as criangas produzem
novos sentidos para as praticas mediadas pela escrita e transformam uma das
mais notdrias manifestagbes do mundo que herdaram: as praticas sociais de
leitura e escrita.

A postura das demais criangas em reivindicar a oportunidade de levarem para casa o
livro indicado por Natalia também indica o trabalho realizado pela professora: a pratica de
empréstimo de livros e 0 espago para que as criangas se manifestem e sejam respeitadas
em seus desejos. E mais: elas estdo autorizadas e sabem que podem ler, ainda que ndo leiam
com autonomia — contando tanto com o auxilio de alguém que leia junto com elas ou lendo
do seu jeito. De acordo com Russo e Nogueira (2023, p. 7), “uma situagéo de leitura por si
mesmo, para ser de fato significativa, deve ter uma finalidade que ndo se resume a avaliar o
que foi compreendido”, uma vez que ler € uma atividade social orientada por propdsitos de
diferentes tipos (Solé, 1998; Lerner, 2002; Lahire, 2008; Zen; Molinari; Nascimento, 2020;
Russo; Nogueira, 2023). Lemos para:

- nos divertir e emocionar, por meio de histérias em quadrinhos, piadas, contos e novelas;

- nos informar sobre assuntos de interesse, como noticias, pesquisas e significados de palavras;
- nos comunicar, ao ler e-mails, bilhetes e mensagens;

- seguir instrugdes, presentes em manuais, bulas e receitas;

- nos localizar, por meio de mapas, placas de sinalizagao e aplicativos de GPS;

- cumprir tarefas, como checar listas, horarios e formularios;

- avaliar e tomar decisdes, com base em resenhas de produtos, avaliagdes de servicos e noticias;

- atender a exigéncias administrativas, como leitura de contratos, regulamentos e politicas
institucionais.

As criangas estdo imersas nessas praticas, observam a escrita em uso e formulam
hipdteses sobre sua fungdo e organizagao. Elas também estdo atentas aos gestos e as agdes
tipicas de leitura, como apontar para o texto, ler em voz alta, usar entonag¢des especificas
e consultar indices. Esses comportamentos e saberes sdo pontos de partida importantes
para proporcionar situagdes significativas em sala de aula, motivando-as a explorar mais o
universo da leitura e escrita e a avangar nesses conhecimentos.

Os diversos textos e portadores que organizam a vida cotidiana também estdo
presentes na escola: a lista de ajudantes do dia, o calendario com os aniversariantes, as
placas que indicam as diferentes salas (salas de cada turma, diretoria, secretaria, banheiros,
sala de informética, sala de leitura etc.), os cardapios das refei¢des, as grades de horério,
calendarios, bilhetes e comunicados, murais, cartazes dos projetos e das atividades, livro
de registros e anotagdes, lista de presenca, convites para eventos, agenda das leituras da
semana, rotina do dia escrita na lousa etc.

Esses materiais s8o muito interessantes para o processo de alfabetizacdo, porque
refletem situagdes reais de uso da escrita, contextualizando a aprendizagem e tornando-a
mais significativa. Quando a escola incorpora esses textos nas praticas de ensino, oferece
as criangas a oportunidade de compreender a fungédo e o funcionamento da escrita em
contextos auténticos. Assim, elas podem utilizar os conhecimentos que ja tém e suas
vivéncias, aprendendo ndo sé sobre o Sistema de Escrita Alfabética, mas também sobre a
linguagem escrita — como ela se caracteriza em diferentes géneros, os diferentes propdsitos
dos textos, as diversas formas de apresentacdo que eles tém etc. E com o tempo vao
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aprendendo também que a lingua escrita ndo € neutra, que reflete as intengbes de quem
escreve e, nesse contexto, podem se formar como cidad&os criticos.

Muitos materiais didaticos, tais como livros, apostilas, silabarios e folhas de atividades,
embora amplamente utilizados nas escolas, em geral, apresentam textos que nao refletem
as situagdes reais de leitura e escrita do cotidiano, focando em ensinar a estrutura da lingua
de maneira descontextualizada.

Ainda que, em alguns materiais didaticos, aparegcam textos de circulacdo social, muitas
vezes eles sd0 utilizados apenas como pretextos para analises dos elementos que compdem
a lingua escrita — ndo sédo interpretados em seu contexto de uso nem € considerada a sua
fungdo comunicativa: servem somente como pano de fundo para o estudo das convengdes
da lingua.

O fato é que a escola faz escolhas pedagdgicas e politicas ao decidir sobre o que e
como ensinar. Embora todas as criangas estejam expostas a leitura e escrita, 0 acesso aos
bens culturais ndo € igualitario. Por isso, a escola tem um papel central na democratizacéo
do acesso as praticas sociais de linguagem, especialmente para aquelas que dependem
exclusivamente dela para se desenvolver como leitores e escritores.

Nessa perspectiva, se quisermos considerar, de fato, as praticas cotidianas de
leitura e escrita como objetos de ensino no curriculo escolar, serd preciso compreender
e “dar énfase aos propdsitos da leitura e da escrita em distintas situacées — [...], as
razOes que levam a pessoa a escrever, as maneiras de ler, a tudo o que fazem os leitores
e escritores, as relacdes que leitores e escritores sustentam entre si em relacédo aos
textos”. (Lerner, 2002, p. 57)

Sabemos, no entanto, que ndo é a simples presenga dos textos do cotidiano e das
praticas de linguagem em torno deles que garante a aprendizagem das criangas. Na escola,
é fundamental planejar intencionalmente as propostas, de modo a trazer luz aos textos,
aos contextos comunicativos, e as praticas de leitura e escrita, para promover a necessaria
reflexdo sobre esses objetos de conhecimento.

Como criangas que nao leem por si mesmas podem ler
para aprender a ler e a escrever?

O atode lervaialém da simples oralizagdo de um texto escrito. Lerimplica a construcéo
de sentidos que se constituem conforme as possibilidades de interpretacdes do leitor. Isso
envolve mobilizar estratégias de leitura (Solé, 1998), o que pressupde ativar conhecimentos
prévios, antecipar o que provavelmente vira adiante no texto, realizar inferéncias, checar
hipdteses, apreciar e desenvolver uma opinido sobre o que é lido. Além disso, inclui
procedimentos de leitura, como marcar trechos que chamam a atenc¢éo e folhear a obra
antes de |1é-la, por exemplo. O desenvolvimento dessas estratégias e procedimentos de
leitura se aprimoram com a experiéncia do leitor.

A abordagem construtivista psicogenética tem como principio que se aprende a ler
lendo e se aprende a escrever escrevendo (Lerner, 2002; Molinari, 2015, Kaufman, 2021).
Esse principio, quando considerado do ponto de vista didatico, requer a proposi¢do de
situagdes em que as criangas ocupem o lugar de leitoras e escritoras, ainda que ndo o fagam
de modo convencional, e que enfrentem toda a complexidade que caracteriza a linguagem
escrita, tal como ela é, de fato.



Na escola, € possivel que criangas leiam para registrar a presen¢a ou auséncia dos
colegas, para encontrar pertences dos colegas, para saber mais sobre um determinado
tema que estdo estudando, para conhecer mais sobre um autor etc. Sdo situagdes que
oferecem a possibilidade para que elas possam participar como leitoras, ao mesmo tempo
em que vao refletindo e compreendendo cada vez mais o Sistema de Escrita Alfabética.
Mas, como € possivel ler antes de saber ler no sentido convencional do termo? Por que a
leitura pela crianga € importante?

Como leitor fluente, vocé ja notou que, quando estamos diante de um texto, tentamos
nos aproximar dele por meio de algumas antecipa¢cdes que fazemos? Por exemplo, ao ler
uma receita de bolo, ndo nos fixamos em cada letra das palavras “farinha” ou “agucar”’,
mas observamos parte da palavra e ja inferimos o restante; ao ler uma noticia, podemos
inferir informagdes que ndo estdo explicitamente escritas, como o contexto politico de um
acontecimento. Também fazemos inferéncias baseadas na estrutura do texto, quando nos
é familiar: se conhecemos o género de um romance de mistério, antecipamos que havera
pistas e reviravoltas; ao pegar um livro de um autor conhecido, antecipamos o estilo de
escrita e os temas recorrentes (Russo; Nogueira, 2023; Kaufman, 2021; Solé, 1998).

E bem possivel que vocé j& tenha vivido a experiéncia de estar lendo um livro, uma
receita ou uma noticia e trocar a palavra escrita por outra com o mesmo significado. Ou
localizar a quantidade de ovos necessaria para uma receita, sem precisar ler a receita
inteira. Buscamos pistas nos textos e nas palavras que nos permitam nos aproximar de seu
sentido e quanto mais nos apropriamos dessas estratégias mais conseguimos coordena-
las, e melhores leitores nos tornamos.

Na aprendizagem da leitura, as criangas tém um processo semelhante. A partir das
informagdes que tém sobre o texto, seu conteldo e outros elementos que o acompanham,
como imagens, icones, numeros etc., elas elaboram ideias sobre o que pode estar escrito.
Realizam esse tipo de antecipagcdo em fungdo de conhecimentos que possuem, de dados
disponiveis no contexto, como, por exemplo, calendario, livros ou outros escritos que
possam estar afixados nas paredes ou ser de facil acesso ou, ainda, disponiveis no prdéprio
texto escrito, para confirma-las ou nega-las, de forma que vdo construindo suas impressoes
sobre o texto. O que vocé acha de pensarmos sobre isso? Para compreendermos melhor
essa ideia, vamos recorrer a um exemplo.

Em uma situacdo de leitura da rotina escrita na lousa, a professora Andreia convida
algumas criangas para lerem o que fardo naquele dia.

Professora: Pessoal, vamos ver a nossa rotina de hoje? Alguém sabe o que tem na
nossa rotina®”?

Pedro: Tem recreio!!
Rafael: Claro, recreio tem sempre!

Professora: Pedro, confirma se tem recreio, entdo.. mostra pra gente onde estd
escrito “recreio’”.

Pedro: (Assinala a palavra “recreio” imediatamente) td vendo como tem!

Professora: As quintas temos também sala de leitura, lembram? Luiza, marca onde
estd escrito “sala de leitura” para vermos se iremos antes ou depois do recreio hoje.

Luiza: (Marca a palavra “Saida”)
Professora: Por que vocé acha que € esta?
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Luiza: Porque comega... Porque SALA DE LEITURA comega assim.

Robson: Mas a Ultima palavra da rotina ¢ SAIDA. Nao pode ser esta, porque a SAIDA
precisa ser a Ultima palavra. Ai tem que estar escrito SAIDA de qualquer jeito.

Professora: E agora? Vejam que a Luiza apontou que SALA DE LEITURA € esta palavra
(diz apontando a palavra SAIDA, Ultima palavra da rotina), mas o Robson disse que a
ultima precisa ser SAIDA...

Luiza: (Antes que a professora terminasse de falar, apaga sua indicagéo e assinala a
SALA DE LEITURA) é estal Esta também comeca assim...

Professora: Conta pra gente, por que vocé tem tanta certeza de que SALA DE
LEITURA comega desse jeito?

Luiza: Porque, olha, é igual o nome do Saulo.

Este pequeno trecho da aula nos mostra as estratégias utilizadas pelas criangas. Como
sabem o que esta escrito, pois a professora fornece estas informagdes, elas podem analisar
o texto em busca das palavras procuradas. Como “RECREIO” é uma palavra frequente na
rotina do grupo, Pedro tem certeza de que ela aparece escrita na lista dos afazeres do dia.
A professora Andreia reconhece que Pedro e muitas criangas conhecem essa palavra de
memoria e ndo o questiona. Sempre reforcando o propdsito da leitura, a professora informa
outra atividade do dia e pede que Luiza a encontre. Na cena, podemos inferir que Luiza estd
atenta a escrita da parte inicial da palavra e a sua relagdo com o nome de um colega que
comeca da mesma forma, e seleciona “SAIDA”, mesmo sem observar outros indicadores
que poderiam colocar em xeque a sua hipdtese: a diferenca na extensdo entre as palavras
“SALA DE LEITURA” e “SAIDA”, e a localizacdo da atividade procurada na sequéncia da rotina
(SAIDA é a Ultima atividade do dia e costumeiramente é a Ultima palavra da rotina). Robson
talvez ndo esteja observando tantos indicadores quanto Luiza (ndo é possivel saber a partir
deste pequeno fragmento de conversa), mas de uma coisa ele tem certeza: a primeira
indicagéo da colega n&do esta correta, pois ndo faz sentido na sequéncia da rotina da turma.

As agdes das criangas s8o as mesmas que leitores experientes também costumam
fazer: prever o que esta escrito, a partir de conhecimentos que se tem e das informagdes
que o texto e o contexto oferecem (Molinari; Castedo, 2008).

Situagdes como essa s6 acontecem quando as criangas tém informagdes suficientes para
anteciparem onde esta escrito o que procuram. Dessa forma, podem coordenar as informagdes
do texto e do contexto com os seus proprios saberes. A intervencéo da professora, portanto, é
fundamental para propor situacdes em que se estabelecam essas relacdes.

Diferente do que se costuma compreender por leitura no universo escolar, o
propodsito desse tipo de proposta ndo € que as criangas descubram exatamente o que esta
escrito porque, como ainda ndo leem no sentido convencional do termo, isso ainda ndo €
possivel. No entanto, como leitoras iniciantes, elas sdo capazes de dizer onde esta escrita
determinada palavra ou, ainda, identificar determinada palavra entre duas ou mais que
lhes sdo oferecidas intencionalmente. Para encontrar e responder onde esta uma palavra,
ou qual é qual, as criang¢as se valem de estratégias leitoras (inferem, antecipam, verificam,
refutam ou validam) que Ihes permitem dar sentido aos textos lidos.

O ato de ler, nessa perspectiva, € entendido, portanto, como um processo de
construcao de sentidos, em que todos os leitores, tanto iniciantes como autébnomos,
precisam coordenar seus conhecimentos prévios com informagdes do texto e do



contexto em que a leitura acontece. Para que as criangas sejam capazes de ler antes
de saber ler no sentido convencional do termo, algumas condi¢bes didaticas precisam
ser garantidas, ou seja, a professora precisa assegurar alguns recursos, estratégias e
intervencgdes a fim de que a situagédo seja favoravel a aprendizagem. No caso da leitura
por si mesmo, isso inclui: anunciar o que estéd escrito para que elas localizem onde esta
escrito o que procuram; problematizar as suas respostas; identificar em quais indicios
as criangas se apoiam para ler etc.

Vamos retomar a um momento da cena que utilizamos para iniciar este texto. Nesse
caso, no intercAmbio com os colegas e a professora, as criangas tém a oportunidade de
escrever 0 seu home para participar de um sorteio que decidird a ordem de quem levara o
livro indicado por Natdlia para casa; de ler os nomes sorteados; de ajudar a professora na
produgédo da lista; de localizar o nome do colega na lista de nomes da turma:

Depois que Luana leu o nome da crianga sorteada (Camila), pedi a Enzo e Lucas
que registrassem no cartaz os nomes (...). No entanto, a lista de nomes da sala tem 27
nomes e para Enzo e Lucas, seria muito dificil encontrar o nome da colega entre tantos.
Sinalizei com o giz da lousa, trés opgdes: CAMILA, SOFIE e ENZO.

As criangas foram desafiadas a ler textos reais (os nomes proéprios) com propdsito
real (registrar a ordem de quem levaré o livro para casa).

Quando a professora pede que Enzo e Lucas localizem onde estéd escrito CAMILA, ela
oferece uma informacao oral (precisam procurar pela escrita CAMILA), a partir da qual as
criangas buscarao analisar o texto escrito. Para localizar CAMILA entre as op¢cdes CAMILA,
SOFIE e ENZO, Enzo e Lucas podem observar o final (CAMILA termina com A); podem
eliminar as alternativas nédo plausiveis (ndo pode ser ENZO, porque ENZO é o nome de uma
das crian¢as que procuravam pelo nome CAMILA e ele ja reconhece a forma grafica do seu
préprio nome).

Mais do que acertar a resposta, o importante no processo € a analise que podem fazer
sobre a escrita, as comparacdes, a observacdo das contradi¢des entre suas hipoteses e as
informag¢des oferecidas no texto, pelos colegas e pela professora.

Ler por si mesmo, sem saber ler, ndo significa ter de dizer o que estd escrito diante de
determinada palavra isolada do contexto, por exemplo. Sem outras informag¢des além da
palavra escrita, quem ainda n&do sabe ler com autonomia ndo terd critérios para analisa-la
e, entéo, seu Unico recurso sera a adivinhagao aleatdria ou a decifragéo parcial (caso ja seja
capaz), e isso ndo é suficiente para atribuir sentido e compreender o escrito.

Com a finalidade de desenvolver situagdes didaticas em que as criangas possam ler
por simesmas — como a que foi planejada pela professora Luana — é fundamental considerar
0S seus saberes e as estratégias que costumam utilizar para concluir onde esta escrito
algo. Se costumam basear suas analises na extensado do texto, ter que encontrar palavras
entre outras de igual extensdo podera desafid-las a analisar as palavras a partir de outros
indicadores, de outras caracteristicas. Se, como Luiza, costumam observar o inicio (SALA
DE LEITURA, SAIDA, SAULO), palavras que comegam da mesma forma podem gerar a
necessidade delas olharem para outras partes além do inicio.

Ou seja, € necessario considerar o que a crianga observa quando precisa decidir onde
estd escrito algo e criar situacdes para mostrar a ela que, embora a estratégia utilizada seja
eficiente em muitas situacdes, ndo é suficiente em todos os casos. Informar explicitamente
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essas estratégias ndo é suficiente para que as criangas as compreendam e passem a utiliza-
las. Tampouco, € interessante que todas as criangas recorram as mesmas estratégias. E
importante ampliar suas possibilidades, mas que fagamos isso trazendo um problema real
para a crianga resolver, para que ela faga uso do que sabe, a fim de descobrir o que ainda
nao sabe. Por exemplo, se, como Enzo, a crianga observa o final da palavra, localizar CAMILA
entre as op¢des SOFIE e ENZO n&o serd um desafio (porque todas terminam com letras
diferentes), mas localizar CAMILA entre as op¢des: LUIZA e MANUELA, que terminam com
a mesma letra, sera.

Retomando a cena do inicio desse texto: vocé lembra quando a professora Rosangela
pediu a Enzo e Lucas localizassem o nome da Camila, entre as opgdes CAMILA, SOFIE e
ENZQO, assinaladas na lista de nomes da sala”? A escolha dessas opg¢des foi intencional, tendo
em conta os saberes dos meninos e a finalidade de ajuda-los a ampliarem o repertdério de
estratégias de que dispbem para realizar esse tipo de leitura.

A seguir, organizamos uma lista de indicios ou pistas que as criangas costumam levar
em considerac¢édo para ler, quando ainda ndo sabem ler de forma autdnoma (Russo; Nogueira,
2023; Castedo, 1999; Kaufman; Lerner, 2015; Kaufman, 2021).

nesses casos, as criangas apoiam a
sua leitura no tamanho das palavras, para localizar as que s&o solicitadas. Comparam
a extensdo das palavras lidas com a extensdo que julgam ter a palavra que estéo
procurando, como no exemplo abaixo, ocorrido na mesma turma de primeiro ano:

Ana Carolina e Sofie faltaram em determinado dia na escola. A professora propde
as criangas a escrita de uma lista de nomes de quem faltou e nesse contexto chama,
intencionalmente, Lucas, que precisa ampliar suas estratégias e que ainda ndo reconhece
a relagdo entre partes do falado e partes do escrito. Por isso, ela retine algumas fichas de
nomes e propde que o0 menino encontre, entre eles, os de quem faltou. Intencionalmente,
seleciona as fichas ANA CAROLINA, SOFIE, LUCAS, LUIZA e ENZO.

Em uma situagdo como essa, pedir a Lucas que encontre ANA CAROLINA em uma
lista composta junto com os nomes SOFIE, LUCAS, LUIZA E ENZO, por exemplo, pode ser
um primeiro passo, pois a extensao € um indicio que a criang¢a pode utilizar para localizar
o0 nome solicitado. Lucas poderia eliminar das op¢des o seu nome, por exemplo, € o de
ENZO, porque ja reconhece a forma grafica do nome do colega. Poderia, ainda, eliminar o da
LUIZA, pois ele sabe que o Unico nome da turma que comega igual ao seu € o dela. Frente as
possibilidades que Lucas apresenta no momento da proposta, a professora poderia, ainda,
restringir a quantidade de nomes. Isso se torna estratégico, pois, restringindo as opg¢des, o
desafio vai sendo proposto de forma gradual. Poderia também informar os demais nomes
escritos, sem indicar qual € qual, para que, sabendo as demais opcdes, ele tenha mais
informacgdes para analisar as palavras e verificar quais op¢cdes sdo plausiveis e quais nao.

nesses casos, as criancas observam o inicio e/ou o final das
palavras, a fim de compararem com as hipdteses que tém sobre como comega ou
termina a palavra procurada. Vejamos mais um exemplo da turma de primeiro ano:



Ao final da aula, a professora seleciona alguns cadernos (identificados por meio de uma
etiqueta) e pede a algumas criang¢as que os entreguem a seus donos e suas donas para
que as guardem em suas mochilas.

Para Anthony e Valentina, pede que entreguem os cadernos de PEDRO SANTOS E
PEDRO CORREIA.

Para Luiza e Felipe, pede que entreguem os de CAMILA e CAROLINE.

Para Camila e Tatiana, pede que entreguem os cadernos de VALENTINA E VITORIA.

Em todos os casos, a professora entrega os cadernos juntos e informa os nomes dos
donos e das donas dos cadernos, sem indicar qual caderno é de quem.

Note que os nomes escolhidos implicam desafios diferentes: em todos os casos, ndo
bastara olhar para o inicio e tampouco para a extensdo. Terdo que buscar outros indicios,
que podem ser: (1) olhar para os sobrenomes (no caso da primeira dupla indicada, uma vez
que os dois tem Pedro no nome); (2) olhar para o final (no caso da segunda dupla), j& que
os dois nomes iniciam com letra igual; olhar para outras partes que compdem este inicio
(no caso da terceira dupla), j& que os nomes VALENTINA E VITORIA comegam e terminam
parecidos.

nesses casos, as criangas observam as letras que compdem o meio
das palavras (mediais), a fim de inferir o que esta escrito e localizar o que Ihe foi pedido,
como no exemplo a seguir:

Na distribui¢do da folha de s,ulfite parao desenho da aula de arte, a professora escreve os
nomes do RODRIGO, ROGERIO e ROMULO, um em cada folha. Pede que Ruda entregue-
as para os respectivos colegas.

A professora selecionou nomes intencionalmente para que Rudé identificasse as
partes internas das palavras, uma vez que olhar para a extenséo, o inicio e o final ndo seria
suficiente para descobrir onde estad a palavra procurada. Ela sabe que este é um desafio
possivel para Ruda.

Vale destacar que as criangas podem se basear no conhecimento que tém de outras
palavras, no conhecimento sobre as letras e seus correlatos sonoros e a relagédo entre a
extensao grafica e a extensdo durante a pronulncia da palavra.

Encontrar os nomes de colegas na lista de nomes, nos cadernos escolares, nas
etiquetas dos materiais ou em pertences, no espag¢o de achados e perdidos da sala (caderno,
livro, caneca etc.), pode gerar, portanto, boas situagdes de leitura em que, para conseguir
ler, as criangas buscam indicios/pistas gréaficas (na palavra escrita) relacionando-a com a
informacé&o oral ou outras disponiveis.

E muito importante salientar que, em todos esses casos, N0 necessariamente as
criancas olham para essas caracteristicas nessa ordem (extenséo, partes iniciais, finais
e mediais). Tampouco uma estratégia € mais, ou menos, pertinente do que a outra. A
professora precisa saber quais sdo os saberes das criangas para planejar intervengdes,
problematizando as hipdteses que elas apresentam de modo a provocar reflexdes e ampliar
o seu repertério. A melhor estratégia € sempre a que representa um desafio para a crianga
ao buscar a palavra solicitada, proporcionando uma oportunidade de aprendizagem.
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A leitura pela criang¢a: desafios e possibilidades
no contexto escolar

Na cena inicial, Natalia leva para casa um livro da biblioteca de classe, gerando grande
interesse na turma. A situagédo de empréstimo de livros é potente, pois favorece a leitura
literdria e o desenvolvimento de comportamentos leitores, além de incentivar leituras e
escritas cotidianas, como registrarainten¢éo de levar um livro, assinar fichas de empréstimo
e ler listas de nomes.

As situagbes didaticas em que convidamos os/as estudantes a lerem por si
mesmos precisam oferecer condi¢bes para que a escrita seja previsivel,
e isso ocorre por meio das informag¢bes disponiveis nos materiais em que a
escrita esteja inserida ou por meio das informag¢bes que nds, professoras e
professores, podemos oferecer, uma vez que o desafio para eles e elas ndo
é descobrir o que esta escrito, mas sim encontrar os indicios que permitam
localizar o que procuram (Russo; Nogueira, 2023, p.16).

Discutimos fundamentalmente, neste texto, a leitura pela crianga, a partir das
situagdes de leitura dos nomes proprios, mas estas mesmas situagdes podem e devem
ser proporcionadas as criangas em outros contextos, como, por exemplo, o da leitura das
palavras da rotina, a leitura dos titulos da agenda de livros para ler, a votagdo para escolha
da brincadeira que sera feita no patio ou o objeto que sera colecionado pela turma. Toda
situagdo que possa gerar possibilidades de leitura semelhantes as que abordamos aqui e
que instiguem as criangas a lerem por si mesmas com sua ajuda, professora, sdo validas e
muito bem-vindas.
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TEXTO 2
F2.U3.T2 - PROFESSORAS

O trabalho com nomes préprios e as praticas de leitura
pela crianga em contextos do cotidiano escolar

Carla Jamille Cerqueira de Araujo
Julia Menezes Alonso

No texto “Leitura pela crianga nas situagdes do cotidiano escolar”, vocé foi provocada
a refletir sobre a importancia das situagdes de leitura para aprender a ler e a escrever em
situagdes do cotidiano. Neste texto, aprofundaremos essa discusséo, exemplificando como
inseri-las na rotina semanal, considerando a pratica social envolvida, como, por exemplo, ler
0 seu nome para identificar os seus proéprios pertences.

O texto seré dividido em dois blocos: o primeiro abordara situacdes didaticas que
envolvem a leitura de nomes proéprios; e o segundo discutird a importancia do ambiente
alfabetizador no processo de alfabetiza¢do inicial, incluindo a organizagdo do ambiente e o
uso de fontes de informacgéo para promover a reflexdo sobre o sistema de escrita. Também
serdo exploradas praticas que permitam que as criangas atuem como leitores, mesmo
antes de lerem no sentido convencional do termo.

A importéancia do trabalho com nomes préprios

Desde cedo, o nome individualiza e representa a identidade de uma pessoa. Aprender
a escrever o proprio nome € uma conquista significativa e o trabalho com nomes proéprios
tem importancia didatica essencial no processo de alfabetizagao.

As investigagdes psicogenéticas revelam que o ensino do nome proprio nas salas de
alfabetizagédo € uma importante fonte de informagao sobre o Sistema de Escrita Alfabética
e pode cumprir alguns propdsitos didaticos bem especificos. Ferreiro (2001), no livro
“Alfabetizacdo em processo”’, ao discutir sobre a evolugdo do conhecimento da escrita de
criangas pequenas, ja ressaltava a fungdo da escrita e da leitura do nome préprio nesse
percurso. Proposi¢ao também orientada e defendida pelo Programa Formagao Professores
Alfabetizadores (PROFA), desenvolvido pelo Ministério da Educagcdo em 2000, e por
outros programas federais e estaduais mais recentes de formagédo de professores. Ao ler
e escrever o proprio nome:

(..) os estudantes podem perceber que a escrita é representada por caracteres
especificos; que apresentam certa variabilidade; que comegam, terminam ou
tém, em seu interior, partes que se assemelham a outras palavras; que palavras
cujas partes coincidem tém semelhanga sonora nesta parte e, por isso, podem
consultar a grafia de um nome para pensar na escrita de outra palavra que se
deseja escrever (Russo, 2024. p. 1).




z

E comum pensarmos que o objetivo do trabalho com o nome préprio € apenas
ensinar a crianga a escrever o seu proprio nome. Porém, esse trabalho inclui o objetivo
de que as criangas conhegam também os nomes de seus colegas, desenvolvam critérios
para descobrir aqueles nomes que ainda ndo conhecem e usem esses conhecimentos e
procedimentos de busca e verificagdo, como referéncia para ler e escrever outras palavras.
Porisso, a professora deve considerar a importancia de a crianga:

- vivenciar situagdes em que se |€ ou escreve nomes proprios, com um propdsito social
e comunicativo. Por exemplo, para identificar os nomes de colegas que se inscreveram
para determinada atividade;

- reconhecer seu nome, em meio a outros nomes, para, por exemplo, identificar seus
pertences pessoais € 0s dos e das colegas;

- conhecer outros nomes, como, por exemplo, 0 nome de suas e seus colegas e de sua
professora, a fim de usar esses nomes como fontes de consulta confidveis quando
precisarem escrever outras palavras;

- escrever outros nomes conhecidos, com ou sem apoio, para, por exemplo, indicar os
colegas que avaliam formar boas duplas de trabalho;

- comparar a escrita de diferentes nomes, atentando tanto as diferencas de extenséo
(aspectos quantitativos) quanto a variacdo no uso e ordem das letras de cada nome
(aspectos qualitativos), para concluir sobre a quem pertence determinado material;

- estabelecerrelacdes entre a escrita do préprio nome e a escrita dos nomes proprios dos
e das colegas com a escrita de outras palavras, encontrando semelhancas e diferencas
para que tenham recursos no momento de escrever outras palavras.

Na sala de aula, a lista dos nomes das criangas da turma € uma referéncia que podera ser
consultada por elas, para ler ou escrever outras palavras (como veremos adiante e em outros
textosdeste Fasciculo). E uma referénciainteressante, tanto pelosentidodosnomesdascriangas
e pertinéncia da lista no contexto escolar (coletivo, logo, necessério em muitas situacdes),
quanto pelo fato de os nomes serem palavras estéveis. Ou seja, ndo varia em ndmero, género
ou grau, como outros substantivos. (Grunfeld, 2003). Por exemplo, ao precisarem escrever a
palavra RELAMPAGO, e nao saberem como comeca, podem consultar a escrita do nome do
colega RENATO; ou, a0 precisarem encontrar na rotina escrita a palavra MATEMATICA para
marcar que o0 momento desta atividade ja aconteceu, podem observar a escrita do nome da
MARINA, pois percebem que ambas as palavras comegam com partes iguais. Por esse motivo,
€ essencial que, em todas as turmas em que haja qualquer crianca que nao |é e ndo escreve
convencionalmente, haja uma lista dos nomes das criangas disponivel para consulta, pois ela
servird como uma fonte confidvel para a leitura e a escrita.

No registro abaixo, a professora Lucia compartilhou uma situagdo em sua sala de aula
que ilustra o uso da lista de nomes como fonte de consulta. Vamos acompanhar o relato
reflexivo de sua prética alfabetizadora.

Em minha turma de 1° Ano do Ensino Fundamental, as criangas vivenciaram uma
sequéncia de atividades de Ciéncias Naturais, sobre o corpo humano. Apds estudarem
o esqueleto, érgaos e sentidos do corpo humano, convidei as criangas a produzirem
algumas adivinhas com informagdes aprendidas nos estudos realizados, as quais
seriam lidas para a turma do 2° Ano, em uma batalha de adivinhas.
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Uma das adivinhas inventadas pelo trio Laura,
Thierry e Valentina foi: “O que €, o que é? Parte do
corpo onde fica o0 osso radio?” (Resposta: braco).
Fui a escriba do texto da adivinha, mas pedi que as
criangas escrevessem por si mesmas a resposta
esperada.

Pl o

Laura, Thierry e Valentina precisavam tomar
decisbes sobre quais seriam as boas letras
para escrever BRACO. Laura acreditava que,
para escrever BRA, precisava de BA, Thierry
pensava que era preciso escrever A, mas
Valentina seguiu pensando e disse, “Eu acho que
temum R".

Diante do impasse, eu segui perguntando para as criangas: “Sera que tem alguma palavra
que conhecemos que ajudaria vocés a escreverem brago?”. Laura levanta, vai até a lista de
nomes fixada na parede da sala e diz: “Ana Luiza Brasil. BRASIL é como BRACO”.

Laura, localizou 0 nome da colega na lista e procurou no nome Ana Luiza Brasil onde estava
a palavra BRASIL, ajustando a sua leitura ao texto escrito. Entao, falou: “E verdade o que a
Valentina disse. Tem um R. Vamos precisar do B, R e A para escrever ‘brago™.

Fiquei feliz em ver como o trabalho com os nomes préprios é eficiente, ndo sé para
as criangas aprenderem a nomear seus objetos e para diferenciarem a si préprias
de outras criancas, mas, também, para pensarem a escrita de outras palavras ao
aprenderem a consultar a lista afixada na parede.

J

A cena compartilhada pela professora Llcia nos mostra como as criangas podem
fazer uso do conhecimento que vdo adquirindo sobre os nomes prdéprios. No entanto, é
importante salientar que a iniciativa que Laura teve para consultar a lista, bem como as
proprias estratégias de consulta, ndo surgem naturalmente. Todos esses procedimentos
precisam ser intensamente apresentados e incentivados pela professora, como € possivel
observar no relato de Lucia.

Nas diversas situacdes de leitura e escrita presentes no cotidiano escolar, frente as
perguntas: “Professora, como escreve essa palavra? Professora, o que estd escrito aqui?’,
ao invés de resolver pela crianca e dar a resposta, podemos devolver a pergunta, dizendo,
por exemplo: “Que parte vocé quer escrever? Na lista da turma, tem o nome de algum colega
que te ajuda a pensar nesta palavra que estd escrevendo?” ou “O nome da Gabriela ajuda a
pensar nesta parte que vocé precisa”?.

2 Emboraofoco nesta parte do texto sejatratar os nome s proprios, € importante destacar que outras palavras
podem servir como referéncia -- como outros textos presentes na sala ou informados pela professora: “para
te ajudar a escrever esta parte da palavra GOLEIRO que vocé precisa, vou escrever LEITE , veja que parte da
palavra LEITE te ajuda”.



Dessa forma, a lista de nomes, gradativamente, € percebida pelas criangas como
uma fonte confidvel de informacdo. Na estratégia adotada pela professora, que parte de
um ensino contextualizado e reflexivo, propde-se que as criangas consultem palavras reais,
conhecidas por todos e dotadas de sentido, ao invés de soletrar letras para as criangas, ou
sugerir consulta as familias sildbicas. Como ressaltado em Scarpa (2014, p. 21):

(..) com base na escrita de seu nome, a crianca aprende varios contetdos
vinculados com o sistema de representagdo — um conjunto de letras, suas
possiveis combinagdes e seu tragado; as correspondéncias entre enunciados
orais e escritos; a linearidade e a direcionalidade da escrita; e algumas
regularidades — que ela comega a inferir ao ampliar seu repertdrio de letras e
nomes conhecidos, como o de familiares e companheiros.

Uma vez que a lista de nomes é tao potente para a reflexdo sobre o Sistema de Escrita
Alfabética, vamos pensar na melhor forma de organiza-la?

Como organizar a lista de nomes da minha turma?

Para que a lista de nomes favorecga a reflexdo sobre o sistema de escrita, ha algumas
caracteristicas que precisam ser consideradas, as quais favorecem o uso desse portador
textual, como fonte de consulta. Considerando que o uso pretendido da lista de nomes é o de
proporcionar situagdes em que as criangcas possam analisar o que esta escrito, € importante
garantir uniformidade na grafia. Seguem algumas orientacdes (Russo, 2024, p. 3):

- dé preferéncia a lista impressa, mas, se ndo for possivel, quem deve escrever os nomes
da lista é o professor, a fim de garantir a uniformidade no tipo e no tamanho das letras;

- sugestao de tamanho para lista de sala, de modo a favorecer a visualizagdo: 75 ou 80
pontos. Caso haja algum nome muito extenso que n&o caiba na impressao da lista,
diminuir todos os nomes e ndo apenas o da crianga com nome grande;

- € importante que os nomes estejam escritos em letra bastéo e tipografia mais simples,
por exemplo, Arial ou Calibri;

- ndo centralizar os nomes na lista, deixa-los alinhados a esquerda, de forma que todos
comecem do mesmo ponto;

- utilizar apenas o primeiro nome dos estudantes, incluindo o sobrenome apenas quando
houver duplicidade.

Acrescentamos estas orientacdes:

- todas as letras devem ter o mesmo padrao, sem destaque para a letra inicial. A letra
inicial € um dos diversos aspectos que as criangas podem observar na escrita de uma
palavra, ndo € necessario privilegia-la em detrimento das outras;

- listar os nomes obedecendo a ordem alfabética;
- 0s nomes devem se suceder sem numeracao;
- a lista deve ser fixada de modo a ficar ao alcance das criancas.

No caso de nomes compostos como Ana Clara, Jodo Pedro, Maria Julia etc., €
fundamental escrever os dois nomes, pois ambos comp&em a identidade da crianga. Ja
0s sobrenomes s6 devem ser escritos na lista quando, na mesma turma, houver duas
criangas com o mesmo nome, como, por exemplo, Pedro Silva e Pedro Teixeira, porque
€ assim que usamos socialmente: escrevemos o sobrenome sé quando existem nomes
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repetidos. Além disso, os primeiros nomes séo suficientes para a reflexdo que queremos
proporcionar, como também ha um conjunto de outras informag&es na sala de aula que
as criangas poderdo consultar.

Um dos desafios que as criangas encontram ao recorrer a lista de nomes é o de
desenvolverestratégias paralocalizar o nome procurado, porexemplo: O nome do Marcos s6
pode ser este porque comega igual ao meu (Mariana); o do IAN é este porque é o menor nome;
o do Jodo é este porque tem esta marquinha em cima; o da Maria Fernanda é este porque
tem duas partes; o da Carolina é este porque termina com A, entre outras caracteristicas
que observam. Quando colocamos a foto da crianga, um desenho ou deixamos os homes
com cores diferentes, as criangas poderéo localizar ndo baseadas na escrita, mas nestas
outras pistas graficas: este é do Paulo, porque esta pintado de roxo; este é o nome da Luiza,
porque ela fez um corag¢do na letra i; este é do Juan, porque a letra dele é desse jeito. Da
mesma forma, se na lista os nomes das criancas estiverem acompanhados das respectivas
fotos, € natural que as que ndo leem autonomamente os localizem porque viram a foto.

Isto é proibido? N&o. Depende da intengao da professora, frente aos saberes de seu
grupo. Por vezes, com um grupo de criangas que ndo reconhecem a forma gréfica de seus
nomes pode ser interessante, inicialmente, oferecer a lista com a foto, sabendo que ndo
terdo o desafio de encontrar o nome entre varios, mas encontra-lo com apoio da foto, para
pensar a sua escrita.

Além de serem palavras com valor social e afetivo para as criangas, e potentes para
a reflexdo sobre o Sistema de Escrita Alfabética, as situacdes de leitura e de escrita dos
nomes proprios fazem muito sentido no contexto escolar. Sendo a escola um espago
coletivo, tornam-se necessarios para nomear pertences pessoais € ler os nomes escritos
nesses objetos, para identificar a quem pertencem. Sdo muitas as ocasides que demandam
a leitura e a escrita dos nomes, vejamos algumas delas:

- Inscrigdes: as criangas encontram as fichas de seus nomes e as depositam no local
desejado para registrar a inscri¢ao;

- Votagoes: as criangas precisam escrever seus nomes para registrar sua escolha, por
exemplo, do titulo que sera lido no dia. Para tanto, precisam localizar o seu cracha para
copiar o nome no quadro de votac¢ao;

- Identificagdo de pertences pessoais: a professora pede que os ajudantes do dia
distribuam os materiais dos colegas, para isso, precisam ler os nomes escritos;

- Organizag¢ao da rotina escolar: as criancas fazem a chamada, lendo os nomes dos
colegas para marcar presenga ou auséncia. Podem também separar crachds/fichas
com os nhomes dos presentes e ausentes, e depois verificar em roda coletiva;

- Organizag¢ao de agrupamentos e duplas: a professora coloca um cartaz ou escreve
na lousa os nomes das duplas ou grupos que fardo uma determinada atividade ou
brincadeira;

- Organizagao da sala: a professora distribui os crachds dos nomes nas carteiras (mesas)
nas quais cada crianga deve se sentar naquele momento do trabalho;



Brincadeira com nomes proéprios: as criangas brincam de jogo da memoria, pareando
fotos e nomes dos colegas, ou jogam bingo de nomes, onde a professora sorteia e mostra
0S Nomes para que as criangas os identifiquem.

Desde que nascem, as criangas estdo imersas em praticas de leitura e escrita que
fazem parte do seu contexto social e cultural. Antes mesmo de ingressarem na escola,
elas ja interagem com textos do cotidiano, formulando ideias sobre a escrita e as culturas
do escrito e avancando na compreensao de seu uso social. Esse envolvimento inicial das
criangas destaca a importancia de aproveitar suas perguntas e curiosidades para fomentar
a aprendizagem.

No Brasil, a diversidade cultural enriquece ainda mais essas praticas de linguagem.
Contudo, sabemos que as oportunidades de acesso aos bens da cultura ndo estdo
democraticamente distribuidas. Por isso, a escola tem papel fundamental para garantir
variadas experiéncias de leitura e escrita as criangas, considerando o seu direito de
participarem de situacdes em que possam ler, escrever e falar, desde muito cedo. Portanto,
criar um ambiente alfabetizador e fazer da escola uma microssociedade de leitores e
escritores sdo ac¢les didaticas essenciais para o desenvolvimento pleno das habilidades
leitoras e escritoras das criancas.

O termo ambiente alfabetizador, que circula na esfera escolar desde finais dos anos 90,
por vezes, costuma gerar mal-entendidos. Hd quem pense que certos objetos alfabetizam
por si mesmos ou, ainda, que a manipulagéo espontanea pelas criangas € suficiente para
essa tarefa de formar leitores e escritores proficientes. Nessa perspectiva, € comum que,
ao pensarmos em ambiente alfabetizador, nos venham a mente as letras nas paredes, os
cartazes com os nomes das criancas, a lista de aniversariantes do més, o calendario, a
organizagdo do mobilidrio; ou, ainda, etiquetas que nomeiam cada um dos modveis da sala
(MESA, LOUSA, ARMARIO). Mas serd que ter esses elementos basta para que um ambiente
seja alfabetizador?

Para que um ambiente seja, de fato, alfabetizador, mais do que a simples presenc¢a de
materiais escritos espalhados pela sala de aula ou pela escola, € preciso construir um espago
onde as praticas sociais de uso da linguagem séo vividas de forma integrada e significativa.
(Gallart, 2004, p. 43). Ou seja, mais do que a quantidade e a variedade de referéncias
escritas oferecidas, € necessario promover a constru¢do de uma comunidade de leitores e
de escritores que integre, no cotidiano da escola, as situagdes de uso da linguagem tal qual
ocorrem na sociedade.

Para tanto, € preciso cuidar da qualidade dos textos que sao oferecidos as criangas
e dos usos que fazemos deles. Por exemplo, pode haver muitos livros de alta qualidade
literdria em uma biblioteca de classe, mas s6 disponibiliza-los as criangas ndo é suficiente
para que elas recorram a eles. A professora precisa planejar cuidadosamente os usos desse
acervo, ora lendo em voz alta para as criangas, ora propondo que elas leiam por si mesmas.

A importancia do ambiente alfabetizador reside em sua capacidade de enriquecer as
experiéncias das criangas com as culturas do escrito. Ao proporcionar uma diversidade
de materiais, como livros, revistas, cartazes, murais e gibis, a escola cria situagdes
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sociocomunicativas que fortalecem a curiosidade, o interesse e o desejo das criangas de
aprender a ler e escrever. Contudo, a intencionalidade pedagdgica no uso desses materiais
€ essencial, para que eles possam ajudar as crian¢as a refletirem sobre a escrita, testarem
suas hipdteses e desenvolverem suas habilidades em contextos significativos e auténticos.

Segundo Vidal (2019, p. 41 e 42):

Por ser um ambiente em que o essencial é promover a interagdo com a escrita,
muitas vezes o “ambiente alfabetizador” pode nem ser tdo evidente & primeira
vista. (..) uma sala de aula cheia de escritas pelas paredes, mas onde nédo ha
uma intencionalidade pedagdgica, uma mediagdo docente que leve os alunos a
fazerem uso desse suporte, onde esse material ndo faga sentido para a crianc¢a,
- a quem sempre deve ser dado o protagonismo do processo - ndo pode ser
considerada um ambiente alfabetizador de fato.

Dessa forma, o ambiente alfabetizador ndo se define apenas pela quantidade e
variedade de textos disponiveis, mas pelo uso intencional e pedagdgico desses recursos
para promover uma aprendizagem efetiva. E o uso desses textos em situacdes reais do
cotidiano, que tenham sentido para as criancas e sejam intencionalmente planejadas, que
se constitui uma condicao alfabetizadora.

Vale destacar, ainda, que o ambiente alfabetizador ndo € algo estatico, em que as
fontes de informagéao disponiveis sdo as mesmas o0 ano todo. A permanéncia de algumas
podem fazer sentido, como a lista de nomes da turma, porém outras vao sendo substituidas,
conforme a necessidade. Textos relacionados aos assuntos pesquisados e outros de
interesse do grupo devem ser renovados quando deixam de fazer sentido.

Provavelmente, ao organizar o ambiente, vocé ja se perguntou quais materiais colocar
e por que coloca-los, ndo é verdade? A resposta a essas perguntas se situa além da ideia da
quantidade ou qualidade dos materiais escritos, a resposta estd numa tomada de decisdes
sobre o que se vai considerar como prioritdrio (o que as criangas vao aprender), o que
as criangas fardo com esses materiais € os motivos de se eleger esses e ndo outros. A
centralidade nos materiais escritos se justifica porque, com o uso continuo dos escritos
pelas criancgas, eles se tornam referéncias estaveis para elas e, assim, se transformam em
fontes de informacgao confidveis para as situacdes de leitura e produgédo escrita.

Embora os textos literdrios e do campo cientifico sejam essenciais na formagao
do leitor e escritor e, portanto, fundamentais na composicdo do ambiente alfabetizador,
o objetivo desta Unidade € destacar especialmente os chamados textos do cotidiano. A
escrita esta presente nas mais diversas areas da atuagdo humana e seus diferentes usos
precisam ser privilegiados no contexto escolar (Zen; Molinari; Nascimento, 2020).

Assim, préticas de leitura proprias da vida cotidiana devem fazer parte do dia a dia da
escola, tais como:

- utilizar agendas de vérios tipos (agenda didria, para relembrar os compromissos do dia;
agenda telefbnica para encontrar os contatos de colegas da turma; agenda de leitura
dos contos que serao lidos pela professora);

- consultar o calenddrio (paraaprenderabuscar nomes dos dias da semana; para recordar
datas importantes e nomes de quem faz aniversério);

- produzir mensagens para diversos destinatérios (convites, bilhetes, lista de solicitacdo
de materiais);



- localizar nomes proprios em pertences pessoais ou na lista de nomes;

- elaborar informacdes sobre atividades didrias (de projetos que estdo estudando, de
diferentes textos que estdo lendo ou estudando);

- colecionar e brincar com pequenos textos facilmente memorizdveis como parlendas,
quadrinhas, trava-linguas e cantigas.

Quando esse trabalho se desenvolve com frequéncia, as criangas podem ter um
repertoério de palavras que poderdo servir como fonte de informacéo, e esse repertorio
pode ser utilizado em diversos momentos de reflexdo sobre a escrita. Além disso, podem
aprender o procedimento de buscar informag¢des com maior autonomia, consultar esse
repertorio de palavras quando tém dulvidas sobre quais letras usar, em que ordem, quantas
letras usar, e com isso avangar em seus conhecimentos sobre a leitura e escrita.

Vejamos, a seguir, uma situagdo de sala de aula em que as praticas de linguagem
ocorrem no cotidiano escolar de forma significativa e com fung¢édo social.

Contextualizagao: Na escola publica “Paulo Freire”, ha um projeto institucional sobre
o destino do lixo. As turmas do Ensino Fundamental aproveitam esse projeto para
realizar diversas a¢des. O 1° Ano D, da professora Elizabete, por exemplo, organizou
caixas de coleta seletiva e as espalhou pela escola. No entanto, perceberam que muitas
criangas estavam descartando o lixo de forma incorreta. Elizabete decidiu trazer essa
situagdo para discussdo em grupo, buscando uma solugéo coletiva.

Apods a assembleia sobre o destino inadequado do lixo que estava ocorrendo na escola,
as criangas do 1° Ano D, em parceria com a professora Elizabete, decidiram confeccionar
cartazes e placas para informar sobre o tipo de lixo que deveria ser depositado em cada
caixa. Como essa escrita precisa ser convencional, pois seria lida por pessoas de fora da
sala de aula, Elizabete entregou, para as criangas, varios materiais escritos, para servirem
de consulta.

Por exemplo: um grupo ficou responsavel por fazer a placa da lixeira azul (papel). As
criangas decidiram escrever no cartaz: “Fique esperto, jogue o lixo no lugar certo! O papel
€ na caixa azul.”.

Para escrever a palavra ESPERTO, elas se depararam com alguns impasses. Duas
criangas, por exemplo, escreveram “SEPTO” e outras duas “EPETO". Ao transitar pelos
pequenos grupos, Elizabete constatou isso e, entdo, propds que as criangas analisassem
as escritas diferentes para entrarem em um acordo sobre a escrita da palavra ESPERTO.
Apos diversas tentativas e negociagdes, chegaram a escrita: “EPETOS”. Se d&do conta da
necessidade da letra S, mas a inserem no final da palavra. Desconfortavel com o resultado
final, uma das criangas pede ajuda a professora, que pergunta: “Vejo que vocés perceberam
que precisa do E e S! Muito bom. Seré uma boa ideia consultarmos algum texto para verificar
a escrita, o que acham?”

As criang¢as pensam um pouco e lembram da “parlenda do pique” e a recitam em voz
alta. Em seguida, localizam a parlenda no livro e leem passando o dedo abaixo dos versos e
ajustando partes do oral a partes do escrito.
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TRES CRIANCAS A BRINCAR
TRES CAVALOS A CORRER
E QUEM FOR O MAIS ESPERTO
VAINO PIQUE SE ESCONDER

Rapidamente, elas encontram a palavra ESPERTO que esté no final do terceiro verso,
fazem os ajustes necessarios em sua propria grafia e seguem com a escrita do cartaz.

Como pudemos observar, neste registro de aula do 1° Ano D, a busca de informagdes
em fontes seguras, como nos portadores textuais que compdem o ambiente alfabetizador
da sala de aula, ajuda as criangas em sua formagdo como leitoras e escritoras, também
as apoia na construcdo de seus saberes sobre o sistema de escrita, mas ndo ocorrem
espontaneamente. E preciso que a professora as provoque. No exemplo que lemos, a
mera oferta de materiais graficos para cada grupo de criangas néo foi suficiente para que
elas os usassem com a finalidade de produzir escritas convencionais ou para resolver um
impasse diante de diferentes escritos para escrever uma Unica palavra. Foi a intervengéo da
professora que configurou o uso dos materiais escritos existentes na classe, como uma agéo
alfabetizadora, que tornou a sala de aula, na forma como estava organizada, um ambiente
alfabetizador, de fato.
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TEXTO 3
F2.U3.T3 - PROFESSORAS

Tematizagao da pratica: situacao de leitura pela
crianca

Adrianna Nunez
Carla Clauber

O ambiente escolar pode oferecer uma variedade de situagdes em que as criang¢as
precisam ler para atender a diferentes propodsitos. As praticas de leitura, quando elas
ainda nao leem, por sua vez, convidam a reflexdo sobre a organizagéo e o funcionamento do
Sistema de Escrita Alfabética. No entanto, como abordado em textos anteriores, cabe a nés,
professoras e professores, garantir as condi¢cdes didaticas necessérias para que criangas
que ainda ndo leem de forma auténoma enfrentem o desafio de localizar as informagdes
necessarias para descobrirem onde esta escrito o qué.

Neste texto, pretendemos destacar como o conhecimento que as criangas tém sobre
0s nomes — tanto o préprio nome quanto os dos colegas — pode ser um recurso valioso
para a leitura de outras palavras. Para ilustrar esse ponto, apresentaremos uma situagéo
didética de leitura pela crianca, realizada pela professora Susana em sua turma de 1° ano do
Ensino Fundamental da rede publica. Na atividade proposta, Susana incentivou as criangas
a participarem da organizagdo dos materiais de uso coletivo, etiquetando as caixas onde
guardam os materiais.

Também discutiremos como Susana se organizou para observar e compreender
as estratégias utilizadas pelas criangas quando precisam realizar a leitura de forma
independente: consideram a extenséo da palavra, identificam partes conhecidas, analisam
o inicio e o final, entre outros indicios que podem considerar.

Observacao e reflexdao sobre a pratica: uma lupa
na sala de aula

Organiza¢ao da turma: Formagéo em circulo com a turma toda e a professora

Contextualizacao:

Susana mostra as caixas de sapato que trouxe para organizar os materiais de uso
coletivo. Optou por revestir todas as caixas com papel pardo, garantindo uma uniformidade
visual para evitar que as crian¢as utilizem outras pistas no momento de localizar a caixa que
contém o material desejado. Susana também preferiu escrever os nomes dos materiais nas
etiquetas, assegurando legibilidade e uniformidade no tipo e tamanho da letra. O propdsito
era direcionar a atengéo das criangas para o que mais importava, ou seja, a reflexdo sobre o
Sistema de Escrita Alfabética. Vejamos a cena:



Professora: Eu trouxe para vocés algumas etiquetas
para colocarmos nas caixas de materiais da nossa (G'ZD“EH

PINCEL

ey o

classe. Quando alguemypremsarde alggm material, € s6 [TEEGUM ERACHE
ler e pegar o que precisa. Vocés me ajudam? (mostra
uma folha com etiquetas adesivas com os nomes dos (suurre (carrannos

objetos que serdo guardados em cada caixa). Lorenzo, (m.m::
vocé pode vir aqui e encontrar a etiqueta da caixa das
tesouras?

APIS

(BO RRACHA

)

OLA

AN AN AN .
—

Professora: Lorenzo, onde vocé acha que esté escrito (‘-"'-’“-“E ("“EG“W“
TESOURA? (APONTAUDR ) (_CANET-E
Lorenzo: (aponta para a etiqueta TESOURA).

L NS N L N .

Professora: Por que vocé acha que estd escrito
tesoura af?

Lorenzo: Porque tem essas duas (apontando para as letras T e E).

Professora: E para escrever tesoura o comego é assim?

Lorenzo: (confirma).

Professora: E como vocé sabe que TESOURA comega com essas duas?

Lorenzo: (vai até a lista de nomes presente na classe e aponta para o nome da TERESA).
Professora: Como assim?

Lorenzo: Do mesmo jeito que TERESA.

Professora: Olha, grupo, Lorenzo disse que aqui estd escrito TESOURA, porque
comeca como o nome da TERESA. Vocés concordam?

Algumas criangas: Sim! (Concordam)

Anthony: E verdade mesmo! Comeca igual o nome da TERESA, porque tem essas duas
iguais e 0 comeco é parecido (fala TESOURA e TERESA, enfatizando a primeira silaba)!

Professora: Lorenzo, &6 TESOURA aqui na etiqueta, apontando com o seu dedo em
cima do que estd lendo para ver se o restante também é de TESOURA.

Lorenzo: TESOURA... (passa o dedo devagar em cima

da palavra, Iendov(?m’ voz alta dg forma global — sem (mz Sp— j Gmcu j
fazer marcacéo sildbica). E termina com a letra Al
. CRACHA
Professora: Boa! Lorenzo, agora retira, por favor, ( j [ j
a etiqueta que encontrou para colar na caixa das (suum_: j E:ARFHNHGE )
f)

tesouras® G"‘““’ j @M J
Lorenzo: T4! (retira a etiqueta adesiva e cola na caixa

(HGRRAEHF; J ([DLA )
correspondente).
Professora: Agora, Artur, vocé pode pegar a etiqueta (‘_3'-"":”5 j G“G"‘W“ j
da caixa dos crachas. Em qual etiqueta esta escrito (AP::NTADOR ) GA"E“ j

CRACHA, Artur?

Artur: (vai até as etiquetas, observa, e aponta para a
etiqueta onde est4a escrito crachd). Aqui: CRACHAI

Professora: Por que vocé acha que af estd escrito CRACHA?

Artur: (passa o dedo em cima da palavra, e & em tom suave, dividindo em duas partes:
cra... cha...) Porque tem o CHA.

Professora: E o que vocé pensou para saber que nesse pedaco estd escrito CHA?

Artur: E porque eu lembrei que a gente leu um dia o livro “Chapéu” e eu olhei pra nossa
lista de nomes dos livros que a gente ta lendo e achei.

Professora: Nossa! Que bacana como vocé pensou, Artur! Vocés viram como ele
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pensou, como ele fez para ler, pessoal?

Anthony: Ele olhou para a outra lista que a gente tem na classe... Ndo € a lista de nomes,
é a lista dos livros!

Valentina: E uma boa dical

Professora: Sim! Ele olhou para a lista que tem os
nomes dos livros que estamos lendo! Artur, vocé
lembrou que o nome do livro “Chapéu” comega com
CHA e viu que na etiqueta de CRACHA tem essa parte
também. Foi assim? [

(GIZ DE CERA (PIMC EL

Artur: E.. e eu vi que “chapéu” comega com esse ( )
pedaco (aponta para as letras C H A) que também (PAI.ITG )

¢
(CP.RRINHQS
(

. ; A LAPIS
tem na etiqueta do CRACHA (aponta para as ultimas
letras: C H A). S6 que é no final. (HGRMEH** (CGM
Professora: Que legal Artur! (GuAcHr; (mannun

Professora: Agora, Yuri, vocé pega pra gente a
etiqueta em que estd escrito GIZ DE CERA?

Yuri: (vai até as etiquetas, observa e aponta para a
etiqueta em que esté escrito GUACHE).

L N N N N N

(APONTAUDR ) (_CANETA

Professora: Por que acha que ai estd escrito giz de cera?
Yuri: Porque o giz de cera é bem pequenininho

Anthony: Ndaaaao000000.

Professora: Por que vocé acha que ndo, Anthony?

Anthony: Porque giz de cera tem o | no comego... (fala em voz alta a palavra GlZ,
enfatizando o I).

Yuri: Entdo € essal (aponta para a etiqueta de giz de cera)

Professora: Mas vocé falou que era esta (apontando GUACHE) porque GIZ DE CERA
é pequeno... esta outra palavra (apontando para GIZ DE CERA) é maior... e agora?

Helena: “GlZ DE CERA" ndo € pequeno (fala a palavra marcando cada silaba)

Luiza: Essa (apontando para GUACHE) comeca igual ao nome do GUILHERME, entao
nao deve ser Gl no comeco, mas GUI...

Professora: Pessoal, 0 que vocés acham... Que tal olharmos para as outras partes
dessa escrita (aponta para a etiqueta onde esta escrito GIZ DE CERA) para vermos se
ajuda a descobrir se nela esta escrito realmente GIZ DE CERA?

Valentina: eu acho que a gente pode olhar para essa letra aqui (aponta para a letra A
do final).

Professora: Por que vocé acha que olhar para a letra do final ajuda a descobrir onde
estd escrito GIZ DE CERA, Valentina?

Valentina: Porque GlIZ DE CERA (fala destacando as partes e em tom alto, frisando a
letra A final) termina com a letra A e essa aqui tem A no final.

Professora: Olha, gente, a Valentina também disse que da para descobrir onde esta
escrito GIZ DE CERA se olharmos para a letra do final - e ela disse que como termina
com A € esta aqui.

Yuri: E tem essas que comegam igual, com G (aponta para GIZ DE CERA e GUACHE).
Anthony: Sim! Mas também porque tem o | no comego.

Professora: E verdade, Anthony! Entdo, vocés estdo dizendo que, para descobrir onde
estd escrito GIZ DE CERA, é importante olhar para as letras que comegam e para



as letras que terminam, porque podem ter outras
palavras que comegam ou terminam de forma igual. E
isso ail Isso que vocés falaram aqui é muito importante!

PIMCEL

T

Professora: Agora, Valentina, vocé pode colocar

A~

) )

) )
etiqueta nesta caixa (pega a caixa com palito). O que ) GARRINHDE J
tem aqui? (PALITO ) ( j
Criangas: PALITO! (Emnm:m ) G:m_.n j
Professqr-a: Onde esta a etiqueta desta caixa? Onde (GUMHE ) (P“GAWR j
estd escrito PALITO?
Valentina: (vem até as etiquetas e observa todas com (np::mmuun ) GANE“ ]

atencao). E essa (aponta para a escrita de palito).

Professora: Por que vocé acha que nessa estéa escrito
PALITO?

Valentina: Por que tem que ter O.

Professora: Ah, palito tem O no final?

Valentina: (confirma).

Professora: Como vocé sabe que PALITO tem O no final?

Valentina: Porque ¢ igual ao nome do Roberto. (fala destacando a letra O final).
Professora: E s esta palavra tem o O no final?

Valentina: Sim! S¢ essa, por isso eu sei que é PALITO. Se tivesse outra eu ia ter que
pensar mais...

Thiago: la ser mais dificil!
Professora: Pessoal, vocés concordam com o que a Valentina disse?
Algumas criang¢as: Sim!

Professora: Como que a gente faz para saber se as outras partes sdo de PALITO? Tem
o nome de alguém que comega igual PALITO?

Thiago: Pera ail O nome da Livia tem! Tem uma parte que € igual...
Professora: \Vocé pode mostrar pra gente o que vocé pensou, Thiago?

Thiago: (vai até a lista de nomes do grupo, aponta para o nome da LIVIA, e indica a parte
LI). Aqui! Aqui € o LI da LIVIA que é igual a essa parte
do PALITO.

Professora: Qual parte? Pode mostrar aqui na
etiqueta?

Thiago: (volta para a roda e aponta a parte LI) Aqui,
aqui 6, nesse pedaco (aponta para a parte LI).

.

PIMCEL

Professora: Entdo vocés estdo dizendo que aqui
estd escrito PALITO (aponta para a etiqueta) porque
PALITO termina com O e tem a parte LI, igual ao nome
da LIVIA. E isso?

Algumas criangas: Sim!

Professora: Agora ¢ a vez do Thiago, onde vocé acha
que estéd escrito PINCEL?

Thiago: Pinnn... € essal (aponta para pincel). Igual pipoca! Tem o P e a letra | juntas. E a
outra que comega com P também ndotemo .

GUACHE PREGADOR

A N N N N
L N . N
NN N N\

LS N L N L .

Professora: Agora o Artur vai procurar onde esta escrito PREGADOR.
Artur: (vai até as etiquetas, que neste momento da atividade j& sdo duas, observa e
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escolhe com certeza) E essal (aponta para a palavra
PREGADOR).

Professora: Por que vocé acha que estd escrito
PREGADOR af, Artur?

Artur: Porque tem o GA também.

Professora: £ essa parte, GA, aparece no nome de
alguém da nossa classe?

Artur: No nome do Gabriell Gabriel comega assim
também, com GA.

GUACHE PREGADOR

NN N N N Ny
L VAN N N AN
P = W e e i
LA N N N N N

Como as criangas encontraram as etiquetas solicitadas
pela professora, se ndo sabem ler de forma auténoma?

Ler antes de saber ler no sentido convencional do termo é um desafio que exige
da crianga um esforgo intelectual para relacionar o que sabe com a escrita real. Nessas
situacdes, é necessario utilizar conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética e
estratégias de leitura (Solé, 1998), assim como fazem leitores experientes, dependendo do
texto e do propdsito da leitura.

Para que as criangas se engajem no desafio de refletir sobre onde pode estar escrita
uma determinada palavra ou expressao, € preciso que encontrem sentido no que € proposto:
entender por que estdo lendo e para que estio lendo. Na proposta de Susana, o propdsito
comunicativo da situacdo de leitura esta garantido: as criancas leem para localizar uma
informacé&o especifica. Qual informag&o? O nome dos objetos de uso coletivo da sala de aula.
E para qué? Para organizar os materiais de uso coletivo e facilitar sua localizagdo durante
a rotina escolar, de modo que as crian¢as tenham mais autonomia e dependam menos da
informagé&o da professora.

Susana ndo solicita que as criangas digam o que esta escrito nas etiquetas, pois sabe
que isso provavelmente as levaria para o movimento de decifrar e/ou adivinhar e ndo para o
de atribuir sentido ao escrito, ja que ndo séo leitores autdbnomos. Ao contrério, ela informa
0 que esta escrito e solicita que uma crianca encontre onde estd o escrito na lista, pois este
é um desafio possivel de ser realizado, mesmo para aquelas criangas que ainda ndo leem
autonomamente. Ao pedir que encontre a etiqueta da “TESOURA”, ela informa que est§
escrito “tesoura” entre as op¢des. Dessa forma, ela favorece que as criangcas considerem
essa informacgdo para analisar as palavras disponiveis na lista. Elas precisam coordenar
essas duas fontes de informacao (oral e escrita), utilizando seus conhecimentos prévios,
o TE do nome da Teresa, por exemplo, para antecipar onde a palavra desejada pode estar
escrita. Em seguida, elas analisam o texto para verificar se suas suposi¢des estdo corretas
e procuram por outras pistas que possam auxilid-las na tarefa.

Castedo (1996, p. b) explica que as criancas desenvolvem antecipa¢des cada vez
mais ajustadas e constroem estratégias mais elaboradas quando “as situacdes didaticas
possuem 0s meios para que o texto se torne previsivel e possa ser explorado, fazendo a
correspondéncia entre aquilo que se acredita (ou se sabe) que estad escrito e a propria
escrita”.



No didlogo transcrito anteriormente, elas assumem um papel central na atividade
de leitura: leem, antecipam, analisam, verificam, justificam, recorrem a outras fontes de
informagdes e observam elementos que até entdo ndo tinham considerado. Elas confrontam
suas proprias suposicdes, ajustam suas interpretacdes com base nos conhecimentos e
na leitura dos colegas durante a atividade. Enfim, as criangas sdo colocadas no lugar de
leitoras que, embora tenham muitos conhecimentos para avangar, ja apresentam saberes
referentes a leitura. Cabe destacar também a importéncia da intervengdo pedagdgica de
uma professora que compreende o que as ideias das criangas apresentam e, por isso, faz
intervengdes que favorecem um contexto de reflexao e troca de ideias.

Quanto mais oportunidades tém as criangas de se envolverem em situagdes em
que leem por si mesmas, mais possibilidades tém de fazer bom uso de estratégias de
leitura, tanto pela observacdo das estratégias utilizadas pelos colegas quanto pelos
limites impostos pela propria escrita. Um exemplo disso € a participagdo de Yuri,
que aponta a grafia GUACHE indicando estar escrito GlZ DE CERA. Quando Susana
questiona Yuri sobre sua conclusdo, podemos entender as hipdteses que formulou: se o
giz de cera é um objeto pequeno, sua representagdo grafica também deve ser pequena.
Quando os demais colegas ddo suas opinies a respeito, contribuem mostrando
outras caracteristicas da escrita que Yuri ainda ndo considerava e, a0 mesmo tempo, o
incentivam a repensar a sua hipdtese de que a representagdo grafica estad relacionada
as caracteristicas fisicas do objeto (Ferreiro, 2001).

A variedade de estratégias de leitura utilizada pelas criangas amplia o repertério do
grupo, permitindo observar diferentes caracteristicas das palavras, como extensao, inicio,
final, partes internas e semelhancgas. Cada estratégia € valida, mas nenhuma ¢é suficiente
sozinha. Portanto, ndo se trata de validar uma estratégia em detrimento da outra, mas
sim de ampliar as possibilidades. Sdo as situagdes em que as criangas descobrem que a
estratégia utilizada nédo € suficiente para resolver o problema (localizar a palavra solicitada)
que podem leva-las a refletir e buscar alternativas para compreender nosso sistema de
escrita, além de valorizar as ideias dos colegas que trazem contribuicdes nesse sentido.
Progressivamente, vdo se tornando cada vez mais autbnomas para interpretar os variados
textos com os quais entram em contato em situagdes de leitura e escrita.

A proposta encaminhada pela professora Susana reafirma a importancia de um
trabalho consistente com os nomes proéprios® — pudemos ver o quanto esse conhecimento
auxilia as criang¢as no ato de ler, uma vez que os nomes servem como referéncia, uma fonte
de reflexdo e consulta valiosa. Na cena que acompanhamos, notamos que as criangas, em
variados momentos, buscavam partes semelhantes ao relacionarem as partes das palavras
que procuravam ler com partes dos nomes dos colegas do grupo. E fizeram isso observando:

Anadlise do inicio das palavras:

- Lorenzo, ao responder a professora que sabe onde estéd escrito TESOURA, faz esta
afirmagéo porque diz comegar do mesmo jeito que TERESA;

- Luiza, ao procurar por GIZ DE CERA e ao analisar a palavra GUACHE, logo descarta
esta ideia ao afirmar que a parte GUA, por comegar igual ao nome do GUILHERME,
ndo deve ser o Gl, mas a parte GUI (o que a auxiliou a descartar a palavra GUACHE
e procurar por outra).

¢ O texto “O trabalho com nomes proprios e as praticas de leitura pela crianga em contextos do cotidiano
escolar” (F2.UB3.T2 - professora) trata especificamente sobre a importancia do trabalho com os nomes préprios

nas turmas de alfabetizac¢éo.
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Andlise da parte interna das palavras:

- Arthur, ao mostrar onde estd escrito PREGADOR, justifica sua escolha pois encontra as
letras G e A dizendo ser igual ao comeg¢o do nome do Gabriel;

- Thiago busca no nome da LIVIA uma parte semelhante (LI) para justificar ter encontrado
a etiqueta onde estava escrito PALITO (“Aqui! Aqui é o LI da LIVIA que é igual a essa
parte do PALITO").

Anaélise do final das palavras:

- Valentina encontra com seguranca a palavra PALITO porque relaciona com a parte final
do nome Roberto, faz a andlise da ultima letra e afirma terminarem do mesmo modo.

- Artur encontra a etiqueta CRACHA, relacionando a parte final CHA com o inicio da
palavra CHAPEU (titulo de um dos livros que estava presente na lista dos livros ja lidos
pelo grupo).

Todas as criangas, de jeitos diferentes, realizaram correspondéncias entre o oral e o
escrito — e todas utilizaram o conhecimento dos nomes dos colegas e de outras escritas
presentes na classe para lerem por si mesmas.

Acompanhar respostas como essas, oferecidas pelas criangas em plena situagao
de reflexdo sobre a escrita, nos da importantes pistas sobre o papel do nome prdprio
e de outras escritas da sala de aula. Para que as criangas possam ler sem ainda saber
ler autonomamente, é importante que elas possam recorrer a outras escritas que se
materializam no ambiente escolar: a lista de nomes dos colegas da turma, o quadro de
aniversariantes, as agendas nomeadas, as fichas de livros, lista com os titulos das histérias
ja lidas, lista com as brincadeiras preferidas do grupo etc. Sdo estas escritas que se tornam
fontes de pesquisa para as criangas lerem e escreverem outros textos.

E preciso que vocé, professor, aproveite essas situagbes para que esses textos,
que compdem o ambiente alfabetizador, sejam utilizados pelas criangas como fonte de
informagdes, incentivando-os com interveng¢des pontuais, como, por exemplo: “Tem algum
nome da turma que pode te ajudar a ler/escrever essa palavra?” Ou problematizando:
“Como fez para saber?”, “Como comega?”, “Como termina?”, “Que letra tem?”. E ainda
provocar outras reflexdes sobre o funcionamento da escrita, como, por exemplo, a agédo
de relacionar fragmentos do escrito com fragmentos do oral: “Onde est4 escrito JOAO em
JOAO PEDRO?”, “Onde esté escrito a parte LI em CARMELITA?”. Esses sdo exemplos de
intervengdes que agem como pistas as criangas: “No nome do PEDRO tem a letra A? Pode
estar escrito PEDRO aqui?”.

Entretanto, € possivel que naturma haja algumas crian¢as que ainda ndo fagam esse
tipo de relagdo, ou mesmo n&o recorram a esse procedimento de buscar informagdes
em fontes confidveis, masisso ndo deve ser um impedimento para que sejam convidadas
a participar dessas propostas. E fundamental que elas sejam incentivadas a refletir e
enfrentar o desafio de localizar onde esta escrita uma determinada palavra. Elas podem
realizar essa tarefa em parceria com os colegas e com intervenc¢des da professora, que
pode fornecer op¢bes de palavras, restringir a quantidade de op¢des de leitura para
ajustar o desafio da andlise bem como compartilhar diferentes estratégias utilizadas
pelo grupo, para resolver as questdes que aparecem no decorrer da atividade, como faz
Susana, por exemplo, ao validar e recuperar o procedimento que Anthony faz para dizer
onde esta escrito GIZ DE CERA.



Uma outra intervengéo bem potente, como “Nessa lista tem trés nomes que comegam
com a letra A, como vocé sabe que este que estd me mostrando € o do ADAILTON?” A
mesma intervencao pode ser oferecida quando precisam votar em titulo de livro para ser
lido, encontrar o nome de um personagem que estdo conhecendo, um animal que estéo
estudando etc.

Este tipo de intervengédo faz sentido ndo sé em situagdes como essas, mas também
quando as criangas estdo lendo ou escrevendo e vém nos perguntar o que esta escrito
em um determinado lugar ou como devem escrever algo (por exemplo, quando desejam
escrever MACACO e querem saber como escrever a parte MA — nesses momentos,
podemos escrever trés palavras que tenham esta parte: MARIANA / MATEUS / MARIO e
pedir que a crianca analise para descobrir de qual parte necessita).

Nas situagdes em que a crianga |é por si mesma antes de saber ler de forma
autdbnoma, ela procura antecipar as informagdes e, em seguida, verificar se suas suposi¢des
se confirmam, observando os indicios do texto escrito. A resolucdo desse desafio ocorre
através da reflexdo da crianga, mediada pelas discussdes do grupo e pela interveng¢ao da
professora, que auxilia na interpretacéo da leitura.

A partir da analise da proposta encaminhada pela professora Susana, quais outras
situagdes no cotidiano escolar podem ser favoraveis para propor intervengdes como as
que acabamos de conhecer? Muitas s&o as situacdes vividas pelas criangas no dia a dia da
escola que podem ser transformadas em boas situagdes de aprendizagem, para que elas
possam ler por si mesmas: leitura de titulos de livros durante as retiradas na biblioteca,
votagdo de brincadeiras para o momento do parque, escolha e distribuicdo de tarefas
didrias desempenhadas pelas criangas do grupo, confecgédo de painel dos aniversarios
com os meses do ano, organizagao da agenda semanal de leitura, elaboracédo de plaguinhas
para o jogo simbdlico de mercado, entre outras. Essas e outras situagdes, por fazerem
parte dos inUmeros momentos que as criangas vivem no cotidiano escolar, apresentam
desafios verdadeiros e, com isso, contribuem para que possam atribuir sentido e se engajar
cognitivamente para soluciona-los.

As praticas sociais de leitura pela crianga sdo fundamentais tanto para o avango
no conhecimento sobre a leitura, quanto para a compreensao sobre o funcionamento
do Sistema de Escrita Alfabética, uma vez que, durante as aproximagdes e reflexdes que
realizam, as criangas permanecem atentas as regularidades da escrita.

Como acompanhar o que as criangas ja sabem?

A fim de propor boas situagdes e oferecer bons desafios, para escolher qual crianca
convidar para responder uma pergunta especifica durante a atividade e até para pensar
em como organizar agrupamentos produtivos, € importante conhecer o que as criangas
j& sabem. Neste caso, € importante acompanhar quais caracteristicas das palavras as
criangas consideram durante as situacdes de leitura por si mesmas. Para registrar de
forma organizada as suas observacgdes, a professora Susana utilizou o quadro elaborado
por Russo e Nogueira (2023, p. 30). Confira a seguir:
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Estratégias que as criangas utilizam para localizar as palavras

Outras

Nomes Crianca 1 Crianca?2 | Crianca3 | Crianca4 | Crianca b criancas

dos alunos

Faz a leitura sem
indices claros

Nomeia as letras

Analisa a extensao
da palavra

Observa o inicio da
palavra

Observa o final da
palavra

Observa partes
coincidentes com
outras palavras
conhecidas

Jé apresenta
leitura autbnoma
experiente

Veja o que a professora Susana nos conta sobre essa experiéncia:

“Esta tabela ndo é para a minha coordenadora ou para a rede onde trabalho, é para
mim. Entdo, nem sempre esta toda preenchida e ai me ajuda a lembrar de coisas que
preciso olhar, por exemplo, informagdes que sei sobre uma crianga, mas que ndo observei
em outra, ai observo e acrescento — ndo para completar a tabela, mas porque preciso
para pensar em uma proposta ou interveng¢do, ou para reconhecer se uma crian¢a esta
estagnada em algo ou mesmo para reconhecer os avangos que elas tém durante um
periodo de tempo. As vezes, ndo avangcam nas hipdteses de escrita, mas avancam em
muitas outras coisas e as tabelas que uso para acompanhamento me ajudam a enxergar
isso.” (depoimento da Professora Susana, 2021) )

Quadros como este, elaborado pela professora Susana, auxiliam o dia a dia do
professor, que podera reunir neste documento informagdes pontuais sobre os saberes das
criangas do grupo, para seguir propondo boas situagdes de aprendizagem e intervengdes
com desafios ajustados.
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TEXTO 4
F2.U3.T4 - PROFESSORAS

Trabalho pessoal: planejamento da situa¢ao didatica
de leitura pela crian¢a

Maria Clara Fontes de Mello Coelho
Natalia Raphaela Dos Santos

Nos textos anteriores, exploramos a fundamentacao da leitura pela crianga, a insercao
das propostas na rotina escolar e a andlise de interveng¢des de leitura. Agora, convidamos
vocé a planejar essa situagado didatica, utilizando um cardapio semanal de alimentagao. Esta
€ uma oportunidade de experimentar na pratica o que estudamos e refletir sobre possiveis
modifica¢gdes para melhorar as situagdes de ensino e atender as necessidades da turma.

Os cardépios das refei¢cdes escolares sdo parte do cotidiano das criangas e informam
quais alimentos serdo servidos semanalmente. Ao engaja-las na leitura dos cardapios,
promovemos seu envolvimento em praticas sociais Uteis e necessarias, cumprindo uma
fungdo comunicativa real, uma vez que elas consomem esses alimentos diariamente na
escola. Considerando a crianga um sujeito de direito na sociedade, conhecer e discutir o
que € proposto na escola € ainda mais relevante.

Todo planejamento ¢ flexivel, e o que prevemos pode mudar, conforme a proposta
se desenvolve e as interagdes com as criangas ocorrem. Planejar envolve partir do plano
de trabalho e, principalmente, analisar o que as criangas sabem, suas formas de aprender,
avangos e dificuldades. N&o se trata apenas de desenvolver a atividade, mas de entender
seus objetivos e antecipar possiveis desdobramentos. Depois, € importante pensar sobre as
intervengdes realizadas, o que funcionou ou ndo, e como as a¢gdes influenciaram no sentido
de tornar cada atividade uma boa situagao de aprendizagem para, em seguida, replanejar o
que for preciso.

Breve contextualizacao das acdes

O cardapio € um texto de circulagdo social que informa sobre os alimentos nas
refeicdes e varia conforme o local. Utilizamos cardapios para escolher o que comer em
restaurantes, lanchonetes, sorveterias e escolas. O cardapio escolar, parte do cotidiano das
criangas, tem uma fungdo comunicativa explicita e uma estrutura textual simples, composta
por listas de palavras. Isso o torna uma proposta ideal de leitura para criangas em fase de
alfabetizagéo, pois se configura como um contexto pertinente a reflexdo sobre o Sistema
de Escrita Alfabética e a participagédo ativa na comunidade escolar, ao informar sobre a
alimentag¢ao dessa comunidade, o que € um direito de cidadania.



Situacao didatica: Leitura pela crianga de cardapio semanal.

Proposta: Leitura pela crianga de carddpio escolar para saberem o que esta previsto
nas proximas refeicoes.

Turma: 1° ano

- Ampliar os conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética para avangar na leitura
e na escrita por si mesmas, como leitoras e escritoras cada vez mais autdbnomas;

- Utilizar indices (pistas) para encontrar informagao escrita com autonomia crescente;
- Fazer uso de estratégias de leitura, como antecipagéo e verificacdo;

- Expressar oralmente suas hipdteses;

- Escutar e refletir com base nas hipdteses apresentadas pelos colegas.

Usaremos como referéncia o cardapio a seguir.

E importante dizer que o cardépio que estamos compartilhando como exemplo é
de uma escola publica do Maranhéo e, portanto, contém alimentos que séo tipicos desta
regido. Também apresenta 3 refeicdes didrias e sabemos que essa ndo € a realidade de
toda escola. E necessério que vocé, professora, faca os ajustes, considerando o contexto do

plano alimentar da sua escola e regiao.

CARDAPIO SEMANAL
REFEICf)ES SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA | QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Ccuscuz coM LEITE SUCO DE CAJU LEITECOMCAFE | SUCODE
OVO FRITO INTEGRAL COM ACEROLA
HANE 2 ACHOCOLATADO | . -
N PAO COM PATE DE | BISCOITO DOCE
n PAO COM ATUM BANANA
ARROZ ARROZ MACARRAO ARROZ ARROZ
COM CARNE N
MOIDA FEIJAO CARIOCA
FEIJAO CARIOCA | ERVILHA FEIJAO PRETO
ALMOCO ABACAXI CARNE DE
PANELA
CARNE COZIDA FRANGO COM TIRA DE FRANGO
BATATA
SALADA DE SALADA DE ?éll;llAAl?l'AEgE)M
ALFACEE BANANA ALFACEE CENOURA
CENOURA
RALADA
CENOURA
RALADA
MELANCIA LEITECOM CAFE | SUCO DE CAJA LEITECOM SUCO DE CAJU
Ve ACHOCOLATADO
BISCOITODOCE | BANANA MAMAO ) Cuscuz coM
PAO COM OVO MEXIDO
MANTEIGA
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Os objetivos principais desta atividade sdo: possibilitar que as criangas avancem
na reflexdo sobre o Sistema de Escrita Alfabética e tenham oportunidade de observar
diferentes caracteristicas dos nomes dos itens do cardapio (extensao, partes conhecidas,
letra inicial, letra final etc.), ampliando suas estratégias de leitura conhecidas e utilizadas.

1. Agrupe as criangas em duplas ou trios, considerando os saberes que tém sobre a
escrita e as estratégias que utilizam para localizar as informagdes: se consideram a
extenséo das palavras, se identificam partes conhecidas, se observam o inicio, o final
ou partes internas®.

2.Considerando o que conhece sobre os saberes das criangas, defina previamente o
formato do cardapio que cada dupla iré receber. Algumas podem receber o cardapio
semanal, como o anexado acima, outras duplas podem receber apenas o cardapio de
um dia da semana ou ainda sé de uma refeicédo

SEGUNDA-FEIRA ALMOCO DA SEGUNDA-FEIRA
CUSCUZ COM OVO FRITO ARROZ
, FEIJAO CARIOCA
SUCO DE CAJA
CARNE COZIDA
ARROZ
SALADA DE ALFACE E
FEIJAO CARIOCA
CENOURA RALADA

CARNE COZIDA

SALADA DE ALFACE E
CENOURA RALADA

MELANCIA

BISCOITO DOCE

Note que, do ponto de vista dos desafios da leitura, a diferenca entre os cardapios
reside na quantidade de informagéao por escrito. Para criangas em momento mais iniciais
do processo de apropriagdo da lingua escrita, a quantidade de textos pode ser muito
desafiadora, por isso, observe para qual dupla cada tipo de carddpio € mais pertinente.

A lista a seguir se refere a aspectos fundamentais para a situagéo de leitura por si mesmo,

que precisam ser organizados antes da atividade. Observe e marque o que vocé ja tem
assegurado para a realizagdo da proposta e identifique no que vocé ainda precisa investir:



(

) Presenca de materiais de consulta na sala de aula: listas de nomes préprios e
outros textos.

) Organizar as criangas em duplas por proximidade de saberes e estratégias de leitura
que costumam fazer uso.

) Conhecimento, por parte das criang¢as, do motivo pelo qual vao ler os cardapios, de
modo que vejam sentido na proposta: ela tem fung¢do social e comunicativa real. Vocé
pode considerar a possibilidade de solicitar que verifiqguem se ha determinado tipo de
alimento previsto naquela refeicdo/dia/semana ou outra razao que avalie pertinente
para seu grupo.

- O que ¢ preciso garantir durante a atividade

1. Considerando que é fundamental que as criangas leiam os cardapios para cumprir
algum propdsito especifico, garanta que no momento em que a proposta for explicada,
as crianc¢as tenham clareza do porqué estéo lendo os cardapios.

2.0utra condigdo fundamental para a leitura por si mesmo é que a crian¢a saiba o
que precisa encontrar. Como amplamente discutido nos textos desta Unidade, ndo
se trata de pedir que a criancga diga o que esté escrito, mas sim, onde esta escrita a
palavra solicitada ou, ainda, entre dois itens escritos, dizer qual é qual. Por essa razéo,
considere que vocé precisard informar, coletivamente ou passando por cada dupla,
quais itens elas precisam encontrar. Seguem algumas sugestdes de intervengdo de
acordo com cada tipo de cardapio recebido:

Para as criangas que recebem o cardapio completo

- Onde encontramos a informagdo sobre as refei¢cées de hoje? Aqui na tabela, onde estdo os dias da
semana? Hoje é terga, onde esta escrito ter¢a-feira?

- Onde encontro a informagéo sobre o que terd no almogo durante a semana?
- A sobremesa favorita do grupo € abacaxi, sera que nesta semana teremos abacaxi?

Para as crianc¢as que recebem o cardapio do dia

- Onde encontramos a informag¢do sobre o lanche (ou almog¢o)?
- Segunda costuma ter macarrao, vamos ver se teremos macarrao hoje?

Para as criangas que recebem o cardapio da refei¢ao

- Aqui tem o que serg servido hoje no lanche. Serd que tem biscoito hoje?

« Em um item estd escrito ARROZ e no outro estd escrito “CARNE COZIDA” onde esté “arroz” e onde
est§ “carne cozida”?

3.E importante observar como as duplas trabalham em parceria, identificando quais
precisam de ajuda para iniciar, se conversam com o colega para decidir onde estd
escrito e se consultam as palavras estaveis para verificar como a palavra buscada se
inicia.

4. Circule pelas duplas fazendo problematiza¢cdes, conforme as respostas encontradas:

- Como vocé sabe que aqui é terg¢a-feira? O que observou para concluir que aqui
é a coluna dos alimentos que serdo servidos na terca?

- O Luizfalou que aqui esté escrito “salada”, porque “salada” comega como Samuel.
Vocés concordam? Alguém observou algo diferente?

41



42

- A Camila falou que “carne cozida” € aqui, porque “carne” tem a letra A no comego
(ndo é a primeira letra, mas esta no inicio da palavra e para muitas criangcas com
escrita sildbica pode ser a relacdo que observa). Mas essas daqui também tém
(apontando “arroz” e “salada”), e agora?

- Por que vocé acha que é esta”? O que observou para concluir isso?

- Vocé concorda com o que a dupla explicou?

- Tem algum colega que o0 nome comece igual a “mamao” (palavra procurada)?

- O nome da Martina e do Marlon comegam iguais a “mamao”, vamos olhar na lista....

- Hé outras palavras no carddpio que comegam assim?

As criangas vao buscar nesse momento justificativas para validar o que estdo
pensando e refletir sobre as perguntas colocadas pela professora. Mais que validar ou
refutar imediatamente as respostas, € interessante que a professora sustente a reflexao,
levando-as a explicarem suas escolhas, problematizando suas respostas para que, mais do
que achar “a resposta correta”, tenham muitas oportunidades de pensar sobre a escrita.

A lista, a seguir, refere-se a aspectos fundamentais para a situagdo de leitura por si

mesmo que se relacionam ao momento apos a produgédo. Observe e marque os itens que
vocé ja tem planejados e identifique no que precisa investir para que as duplas trabalhem de
forma autébnoma e consigam realizar do melhor modo o desafio proposto:

) Garantir que as criangas compreendam o que devem fazer;
) Garantir que as criangas vejam sentido na proposta de leitura dos cardapios;

(

(

() Garantir que as criangas saibam o que devem localizar nos cardépios;

() Garantir que as criangas saibam o que podem fazer quando finalizarem a proposta;
(

) Circular pela sala observando as estratégias que utilizam quando ndo encontram a
palavra que procuram, apoiando-os em suas necessidades.

Observacgao:

Neste trabalho pessoal, a proposta € que esta situagdo seja encaminhada ao menos
uma vez para a turma, mas vale destacar que esta € uma proposta interessante
de ser encaminhada em diversas ocasifes: como proposta didria ou semanal, feita
coletivamente (compartilhando o mesmo cardapio para todas as criangas); em
pequenos grupos ou duplas (toda a turma fazendo a mesma proposta com desafios
ajustados; ou enquanto uma parte da turma faz uma atividade, a professora encaminha
esta do cardapio para algumas duplas).

Este momento serd encaminhado coletivamente:

1. Apdsaleituradocardapio, é possivel,emroda, socializar as descobertas dos subgrupos,
incentivando-os a compartilharem suas conclusdes:

- O que descobrimos hoje com a leitura dos cardadpios?
- Quando estavam procurando a palavra “mama&o”, o que observaram?
- Consultar o nome da Leticia ajudou a ler “Leite com achocolatado™?



2.Considere elaborar um cartaz para fixar na sala, listando as estratégias que utilizaram
para encontrar os itens do cardépio (consultaram a lista de nomes, pediram ajuda ao
professor, analisaram o tamanho das palavras, observaram o inicio, o final dos itens
etc.).

A lista, a seguir, refere-se a aspectos fundamentais para a situacédo de leitura por si
mesmo que se relacionam ao momento apds a produg¢ao. Observe e marque os itens que
vocé pretende contemplar no momento de socializagao e identifique aqueles que ndo seréo
priorizados neste momento, para ndo se esquecer de propd-los em outra situagéo:

() Retomar com o grupo aspectos positivos sobre a postura de estudante que
favoreceram a dindmica de sala de auls;

() Perguntar ao grupo quais atitudes tiveram e que eles avaliam que contribuiram para o
desenvolvimento da atividade;

() Perguntar e pontuar aspectos que podem melhorar e como podem fazer isso;

() Pedir que comentem quais estratégias usaram para ler, quais ja usavam, quais
descobriram na atividade e quais consideram que ajudaram;

() Comentar estratégias diferentes;

() Oferecer outros momentos de leitura por si mesmo.

Avaliacado da aprendizagem das criangas

Para avaliar a aprendizagem das criangas, € importante retomar as expectativas de
aprendizagem propostas no planejamento. A partir delas, observe:

- Que tipo de relagdo as criangas conseguiram estabelecer entre a oralidade e a escrita®?

- Colocaram em jogo diferentes estratégias, antecipando o que poderia estar escrito por
meio de indicios do texto, porexemplo? Ou selecionando ainformagao de que precisavam
valendo-se de diferentes pistas? Voltavam ao texto para verificar a adequagéo das
estratégias utilizadas?

- Que tipo de indicios consideraram em suas estratégias de leitura: organizacéo gréfica/
diagramagéao do texto? Contexto social e fungdo comunicativa em que estd inserido?
Antecipagao de vocabulario esperado para esse género textual? Extensdo das palavras?
Pertinéncia sonora das letras”? Observou o inicio das palavras, o final, as partes internas?

- Houve consulta a fontes seguras de informacéo (listas de palavras estaveis, conversas
com a professora e/ou com outras criancas) para apoio a leitura?

Além desses, avalie também os aspectos atitudinais, observando a qualidade das
interagdes e parcerias estabelecidas entre o grupo.

Trabalho pessoal: reflexdo e registro da pratica
encaminhada

Ao final da atividade, € muito importante refletir sobre ela. E assim que podemos
nos distanciar um pouco dos encaminhamentos feitos durante a aula para olhar a pratica
pedagdgica de maneira mais critica e implicada, de modo a analisar a poténcia das atividades
desenvolvidas, os entraves encontrados, e pensar possiveis ajustes nas proximas situagdes.
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Propomos, entéo, que, apds o encaminhamento da atividade planejada, vocé escreva
um registro reflexivo sobre a situagdo vivida com a turma e compartilhe com sua formadora,
pois a sua producdo e a de seus colegas servirdo para a andlise e reflexdo das praticas
alfabetizadoras no préximo encontro formativo.

Compartilhamos com vocé algumas perguntas que podem inspirar a escrita desse
registro:

- A atividade funcionou? Por qué? Néao funcionou bem? Por que ndo?

- Quais intervengdes vocé avalia que foram mais potentes para que as criangas
construissem sentido sobre o que estavam tentando ler?

- Quais agrupamentos nao funcionaram? Por que n&do funcionaram?

- Quais as condi¢gdes didaticas oferecidas a cada grupo? Qual condi¢do ajudou que
conseguissem localizar palavras no cardapio?

- Qual a natureza da dificuldade encontrada pelas criancas?
- Quais ajustes posso propor em futuras situagdes de leitura pelas criangas?

- Quais outras situagdes do cotidiano escolar se configuram como boas oportunidades
para propostas de leitura pelas criangas?

- Tenho conseguido transpor as intervengdes bem-sucedidas, como essas da atividade
com cardapio, para outras situagdes de leitura pelas criangas?

Se vocé néo tiver como considerar todas elas, escolha algumas que considerar mais
pertinentes.

Bom trabalho!
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TEXTO 1
F2.U4.T1 - PROFESSORAS

Escrita pela crianc¢a nas situa¢gdes do cotidiano escolar

Isis Nogueira
Adriana Miritello Terahata

Fora do ambiente escolar, a escrita esta presente em nosso cotidiano: escrevemos
para enviar mensagens, para preencher cadastros, para nos lembrarmos de tudo que
precisamos comprar na feira, para avisar algo a alguém etc. Dentro da escola, ndo é diferente.

No exemplo a seguir, a professora Ivani,do1°ano C, aproveitou o que existe no cotidiano
escolar para promover situagdes de aprendizagem para sua turma. Vejamos o relato que
ela compartilhou:

Na minha turma de 1° ano, temos uma tradi¢do: toda primeira sexta-feira do més,
as criangas marcam os nomes dos aniversariantes no calendario. Desta vez, propus a
producgdo de cartbes para os aniversariantes. Para isso, trouxe de minha casa alguns
cartbées que ganhei em meus aniversarios para apresenta-los e Ié-los para o grupo.
Minha ideia era que eles conhecessem o que é um cartdo antes de produzir um para os
colegas. Compartilho um trecho da conversa que tivemos com o grupo:

Professora: Como iremos fazer os cartbes para os colegas, eu trouxe aqui dois cartées
de aniversario que eu mesma ganhei (Li os cartées de aniversario para as criangas). Ah,
como esses cartbes sdo especiais para mim! Vamos pensar sobre eles. O que eles tém de
parecido?

Stella: Muita saude, muita felicidade. Eu também ja ganhei um, que dizia "Parabéns, Stella.",
ou alguma coisa parecida assim...

Professora: Isso, Stella! Os dois cartées tém mensagens com bons desejos para a minha
vida.

Gabriel: Tem o nome da pessoa que mandou!
Maité: Tem a data e tem o seu nome também!

Professora: Nossa, vocés foram répidos! E isso mesmo, pessoal. Vamos anotar isso
tudo aqui nesse cartaz para a gente se lembrar depois (Registrei em um cartaz, em lista:
nome do aniversariante, desejos de aniversario, nome da pessoa que mandou, data).
Agora, vamos verificar quem sdo os aniversariantes do més para escrevermos nossos
cartdes (Comuniquei as criangas as datas e os nomes, e os ajudantes do dia registraram
no calendario da turma. Depois, mostrei um cartaz com os nomes das duplas que fariam
os cartdes e deixei um tempo para que elas se organizassem e pensassem no que iriam
escrever).

Professora: Pessoal, prestem atengéo: as criangas da primeira e da segunda fileira vdo
escrever um cartdo para a Lara; as da terceira, da quarta e quinta fileira vdo escrever para
o Joaquim. Agora que vocés sabem para quem vao escrever, vou dar alguns minutos para
que decidam a mensagem que querem escrever no cartdo (Deixei Joaquim na fileira das
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criang¢as que fariam o cartdo para Lara e Lara na fileira das crian¢as que fariam o cartdo
para Joaquim).

(Fui passando pelas mesas e ajudando as criangas na decisdo. Ajudei a dividir as fungées:
quem da dupla iria ditar e quem iria escrever. Apos a decisdo sobre a mensagem, entreguei
0s papéis para que escrevessem e continuei passando pelas mesas para apoiar o momento
de escrita. Parei na dupla Lina e Nalu).

Professora: Lina e Nalu, podem ler para mim o que j§ escreveram?

Lina: Olha, a gente ja copiou o nome da Lara Ia da lista (de nomes da sala). Aqui 'ta' escrito
feliz (leem a escrita ELI). Olha, Pré, a gente colocou o Li de Lina aqui! (apontando para o LI
de FELIZ).

Professora: Boa, meninas! Mostrem para mim onde comega feliz.

Lina e Nalu (mostram a letra E).

Professora: Mostrem pra mim, apontando com o dedo, cada parte que ja escreveram.
Lina e Nalu: FE (apontando para a letra E) LIZ (apontando para LI).

Professora: Basta o E para escrever FE? VVocés sabem de alguma palavra que possa nos
ajudar a verificar se j§ esta escrita esta parte de FELIZ?

Nalu: Feeeeee..lipe? Felipe! Mas como se escreve Felipe, pré?

Professora: Vejam a ficha do nome dele. (Procurei a ficha do nome dele e a entreguei para
a dupla).

Nalu: Comega com essa (apontando a letra F). Coloca essa escrita (FELI).

Professora: E agora, o que estg escrito?

Lina: Ué! Feliz!

Professora: Feliz... termina com I?

Nalu (repete em voz baixa: feliz, feli, feli...): Ei, falta um "ssss" (prolonga um som de S) aqui

no final! (E adiciona um S ao final - FELIS). )

A cena que abre esta Unidade € um exemplo de situagdo cotidiana que favorece a
reflexdo sobre o Sistema de Escrita Alfabética, ao mesmo tempo em que insere as criangas
em uma situagdo comunicativa real: comunicar os desejos mais bonitos para alguém querido
no dia do aniversario.

lvani ndo apenas propde a escrita de cartdes para ensinar sobre cartdes, mas faz
com que essa aprendizagem ocorra a partir do objetivo especifico de homenagear as e os
aniversariantes do més. Dessa forma, ela apresenta para a turma um dos propdsitos da
escrita em nosso cotidiano, que € comunicar mensagens de carinho em situagdes especiais.
Ao trazer os cartdes para analisarem, também garante a ampliagcdo de repertorio do grupo
em relacdo ao género.

Além da aprendizagem sobre a linguagem escrita que a proposta favorece, uma
vez que as criangas precisardo escrever suas mensagens alinhadas com o género cartéo
de aniversario, a linguagem e a estrutura tipica do texto, considerando destinatarios e
propdsito comunicativo, também terdo oportunidade de refletir sobre o Sistema de Escrita
Alfabética. Para isso, a professora Ivani garantiu algumas condigoes didaticas*:

- definiu objetivos, tanto comunicativos quanto didaticos;

- teve intencionalidade no modo de organizacdo da turma: coletiva na analise do cartao e
em duplas para a produ¢ao escrita;

- propiciou que mobilizassem seus conhecimentos prévios, a0 mesmo tempo em que

“ O que a professora precisa garantir (recursos, estratégias, intervencdes) para que seja uma situagdo de
aprendizagem.
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fossem desafiadas a construir novos conhecimentos;
- garantiu um estudo prévio do género que as crian¢as teriam que escrever®;

- garantiu que as criangas tivessem clareza do objetivo, do destinatario e do contelddo do
texto que produziriam e de onde a mensagem circularia.

A proposta da professora tinha dois objetivos, um comunicativo e outro didatico.
O objetivo comunicativo, compartilhado com as criangas, era escrever um cartdo de
aniversario para os aniversariantes do més, possibilitando que participassem de praticas
comunicativas reais. Isso mostra as criancas a funcdo social da escrita e as motiva a se
empenharem. Os objetivos didaticos, focados na aprendizagem, eram explicitos para a
professora e presentes ao longo da proposta, sem necessidade de serem explicitados para
a turma (Lerner, 2002).

Ao organizar o grupo para a atividade, a professora garantiu a maxima circulagéo de
informagédo e de saberes. Dessa forma, ampliou as possibilidades de reflexdo das duplas,
conforme explicam Russo e Nogueira (2023, p. 28):

O trabalho em parceria demanda que entrem em acordo, que contem suas
ideias, ougam as das e dos colegas, ponderem e tomem uma decisgo. Além de
garantir que seja uma produgdo mais reflexiva, a troca entre pares possibilita
a ampliagdo das estratégias e dos aspectos que cada um observa na escrita.
[..] A definicdo das duplas ou grupos de trabalho precisa considerar tanto os
aspectos da relagdo entre estudantes (se trabalham bem em conjunto), como
o conhecimento que tém sobre a escrita e 0 assunto sobre o qual vdo escrever,
além de levar em conta o objetivo da professora e do professor com a proposta.

Durante o relato de Ivani, € notdvel como os saberes das criangas se complementam
na reflexdo sobre como séo os cartdes de aniversario € na sua escrita. Ao ler e analisar os
cartdes, lvani ajudou a explicitar e ampliar os conhecimentos prévios da turma. Na escrita,
as criancas mobilizaram esses conhecimentos e buscaram outras fontes de informacéo,
como a lista de nomes, para compor uma escrita 0 mais proxima possivel da convencional,
jéd que o cartdo seria entregue a um leitor real.

Outra condi¢ao essencial foi garantir que as criangas conhecessem bem a estrutura
dos cartbes de aniversario. Embora pareg¢a simples, € importante ampliar o repertdério
da turma nesse sentido. A professora leu os cartdes que ela mesma recebeu e registrou
0s elementos essenciais observados pela turma. Ler e escrever por meio da professora
sdo duas das quatro situagdes didaticas fundamentais para alfabetizar®. Nessa cena, fica
evidente o quanto sdo praticas interdependentes, que apoiam a leitura e a escrita pela
crianga, a medida que apresentam procedimentos importantes e oportunizam a maxima
circulacdo de informagdes (Lerner, 1997; Kaufman, 2011; Scarpa, 2014).

A professora Ivani, nessa proposta, também fez intervengdes docentes muito potentes:

- garantiu um tempo para o planejamento do texto;

5 E importante destacar que, dependendo do género a ser produzido, de sua complexidade e da familiaridade
do grupo com ele, outros momentos de exploragdo podem ser necessarios para garantir que as criangas
compreendam as caracteristicas do texto, o tipo de linguagem pertinente e os recursos necessarios de incluir.
No caso do cartéo de aniversario, por ser um texto mais curto e menos complexo, a situagao de exploracéo
proposta pela professora foi suficiente.

6 Saiba mais sobre 0 assunto nos textos do Fasciculo 1, “Planejamento e gestéo de sala de aula na alfabetizacéo
inicial”, deste material.



- definiu a fungdo de cada integrante da dupla: quem seria 0 escriba e quem seria o ditante;

- organizou as duplas de trabalho previamente, a partir do que ela ja conhecia de suas
escritas, das estratégias que recorrem quando ndo sabem como escrever uma parte,
além de atitudes comportamentais que favorecessem a intera¢ao;

- enfatizou a importancia de ler enquanto se escreve e de revisar apds escrever;
- pediu que explicassem suas decisoes;

- ofereceu informacgdes para que a dupla pudesse ampliar suas reflexdes e aprimorar
Sua escrita.

Antes de entregar os papéis onde seriam escritos os cartdes, assim que organizou
as duplas, jé previamente selecionadas, a professora Ivani revela as criangas a importancia
de planejar o que vai ser escrito:

Professora: Agora que vocés sabem para quem vdo escrever, vou dar alguns minutos para que
decidam a mensagem que querem escrever no cartdo. (Fui passando pelas mesas e ajudando as
crian¢as na deciso [...]). )

Ainda que seja uma pequena mensagem de aniversario, a professora lvani sabe que,
para as criangas, o foco seria refletir sobre as letras a usar, quais escolher e a ordem correta.
Para quem ainda n&do escreve de forma alfabética, coordenar o conteudo do texto e a escrita
em si representa muitos desafios, podendo resultar em menos reflexdo sobre o sistema de
escrita, que era um dos objetivos da proposta (Kaufman; Lerner; Castedo, 2015).

Porisso, reservar tempo para decidir o conteudo e definir fun¢gdes na dupla € essencial
para que, durante a escrita, a crianga escriba, com apoio do par, possa focar em quantas,
quais letras e em qual ordem escrevé-las. Conhecendo bem o que querem escrever, podem
se concentrar em como escrever. No momento prévio, ao registrar o que ndo pode faltar, j&
iniciaram o planejamento, garantindo apoio para organizar o texto sem esquecer detalhes
importantes.

Quando, na situacdo em dupla, lvani pede que releiam o que escreveram’, a professora
solicita as criangas um importante comportamento de escritor, que € ler enquanto se
escreve para controlar o escrito. Ao se apropriarem dessa pratica, a dupla desenvolve mais
autonomia para escreverem por si mesmas, como é possivel ver no trecho que segue:

Professora: Lina e Nalu, podem ler para mim o que ja escreveram?

Lina: Olha, a gente j& copiou 0 nome da Lara I da lista (de nomes da sala). Aqui 'ta' escrito feliz
(leem a escrita ELI). Olha, Pré, a gente colocou o Li de Lina aqui (apontando para o LI de FELIZ)!

O trecho final da transcri¢do desse breve momento da aula da professora lvani
revela que oferecer informagdes pode ser essencial para promover boas reflexdes
sobre o sistema de escrita:

Professora: Boa, meninas! Mostrem para mim onde comeca feliz.

Lina e Nalu (mostram a letra E).

Professora: Mostrem pra mim entéo, apontando com o dedo, cada parte que ja escreveram.
Lina e Nalu: FE (apontando para a letra E) LIZ (apontando para LI).

Professora: Basta o £ para escrever FE? \océs sabem de alguma palavra que possa nos ajudar

” Saiba mais sobre 0 assunto nos textos do Fasciculo 1, “Organizagdo do trabalho pedagdgico: planejamento e
gestdo da sala de aula na alfabetiza¢do inicial”, deste material.
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a verificar se jd estd escrita essa parte de FELIZ?

Nalu: Feeeeee..lipe? Felipe! Mas como se escreve Felipe, pro?

Professora: \'ejam a ficha do nome dele. (Procurei a ficha do nome dele e a entreguei para a
dupla).

Nalu: Comeca com essa (apontando a letra F). Coloca essa escrita (FELI).

Professora: E agora, o que estd escrito?

Lina: Ué! Feliz!

Professora: Feliz... termina com [?

Nalu: (repete em voz baixa: feliz, feli, feli...): Ei, falta um “ssss” (prolonga um som de S) aqui no final!

(E adiciona um S ao final - “FELIS”). )

lvani oferece a ficha com o nome de Felipe para manter o foco de Lina e Nalu, em vez
de pedir que procurem na lista. Conhecer o perfil das criangas é fundamental para escolher
a intervencdo adequada. Ao trocar ideias com pares e buscar apoio da professora, as
criangas aprendem a consultar e considerar diferentes fontes para compor suas escritas.

A professora escolheu a dupla intencionalmente, considerando seus saberes
complementares. As meninas também demonstraram familiaridade com o uso de palavras
de referéncia ao relatarem ter utilizado o nome da LINA para escrever LI em FELIZ. Por essa
raz&o, lvani considerou pertinente, na situagéo, perguntar qual palavra as ajudou a escrever
FELIZ, e as meninas sugeriram corretamente o nome FELIPE.

Embora soubessem que FELIPE comega como FELIZ, ndo sabiam quais letras usar. Por
isso, Ivani ofertou a ficha do nome para que as meninas pudessem comparar ELI (palavra
que escreveram) com FELIPE. E importante destacar que a professora mostrou a palavra
de referéncia por escrito para que a dupla consultasse, ndo tentou repetir varias vezes a
palavra Felipe para que "escutassem o som". Se precisam refletir sobre o sistema de escrita,
€ importante oferecer uma referéncia escrita, € ndo oral, para que as criangas possam fazer
comparagdes e analises sobre o Sistema de Escrita Alfabética (Pellicer; Vernon, 2004).

Se consultar o inicio de palavras de referéncia ndo for mais um desafio, mas a crianca
ainda ndo estiver escrevendo convencionalmente, ofereg¢a palavras cuja referéncia esteja
no final ou no meio. Por exemplo: "Vou escrever aqui PORTA para te ajudar a pensar sobre
como escrever essa parte (o TA) de TATARAVO".

Cabe destacar que muitas criangas podem precisar de seu apoio em propostas
como essas €, para fazer as interven¢gdes como as mencionadas aqui, € preciso planejar,
cotidianamente, situagdes dedicadas a reflexdo sobre a escrita. Desse modo, é possivel
acompanhar apenas algumas duplas em um dia, como fez a professora Ivani, e outras em
outros dias. Para apoia-la, é interessante organizar um planejamento pensando em um
cronograma de acompanhamento das duplas, quais criangas serdo acompanhadas em
diferentes situacodes.

Por fim, a professora propde que revisem a escrita. A principio, a dupla parecia
satisfeita com a escrita produzida, mas lvani insiste perguntando com qual letra deveria
terminar aquela palavra. Nalu compreende que precisaria de outra letra além do | para
representar a parte final de FELIZ e sugere a letra S. Embora ndo seja convencional escrever
FELIZ com S, faz sentido que as criangas sugiram essa letra. Como ainda estdo aprendendo
sobre os critérios que caracterizam as relagdes entre oral e escrito, lvani acolhe essa grafia
como resultado da melhor escrita que podem produzir nesse momento do seu processo
de aprendizagem.



No processo de desenvolvimento, o que interessa é uma revisdo constante
de nossas teorias, ideias, pensamentos ou agdes, porque erro e acerto
sdo sempre relativos a um problema ou sistema. Nesse ponto de vista, 0s
acontecimentos ndo sdo colocados em termos de 'tudo ou nada’ E claro
que, no plano do fazer, isso é inevitdvel, mas no plano do compreender pode-
se pensar de outro modo. E o compreender, como quer Piaget (1974/1978),
pouco a pouco interfere no fazer, no sentido de que se faz porque se
compreende (Macedo, 1994, p. 66).

Por isso, ainda que lvani tivesse mostrado uma palavra de referéncia com Z no final, e
a escrita tivesse terminado alfabética e ortografica, ela sabe que, quando forem escrever
sozinhas, € pouco provavel que Lina e Nalu escrevam alfabeticamente, porque a escrita
produzida nessa proposta € resultado de um trabalho em parceria e com a mediagéo da
professora. Mais adiante, quando suas escritas ja estiverem alfabéticas, serd pertinente
refletir sobre convengdes ortograficas.

lvani encerra a intervengcdo com a dupla com a tranquilidade de saber que os erros
ndo se fixam, mas, sim, fazem parte do processo de aprendizagem. Isso quer dizer que ela
analisa a produc¢do das criangas ndo do ponto de vista formal ou do adulto (Macedo, 1994),
no qual todo erro precisa ser evitado, apagado ou punido, mas, sim, do ponto de vista da
crianga, que estd buscando maneiras de compreender como funciona o sistema de escrita.
Sendo assim, Ivani torna observavel aquilo que considera que, na escrita apresentada,
nagquele momento, a dupla tem condi¢bes de aprimorar. Isso acontece quando ela pede
que releiam o que escreveram e comparem com a escrita convencional do nome de outra
crianga e quando problematiza a letra com que termina a palavra que pretendem escrever
("Feliz termina com [?").

Para seguir pensando:

Escrever por simesmo € uma das situagdes didaticas consideradas fundamentais para
alfabetizar. Ao serem desafiadas a escrever, as criangas precisam mobilizar tudo aquilo que
jé sabem sobre o Sistema de Escrita Alfabética e tomar decisbes relativas ao que querem
escrever, quais e quantas marcas usardo e em que ordem — sim, marcas, porque, mesmo
aqueles que ainda ndo compreenderam que se utilizam apenas letras para escrever, sao
capazes e devem ser convidados a enfrentar essa tarefa. Durante esse processo, outros
problemas vdo sendo elaborados, como nos exemplos a seguir:

Para escrever SUCO, Mariana escreve UQ, reflete e depois completa U Z)
com outras letras, porque Ihe parece que duas letras ndo sdo suficientes. U O P( \-\N\
A escrita termina: UOARM. Sua hipétese sildbica (que faz com que ela

coloque duas letras - U e O) contrasta com o critério de quantidade
minima (para o qual uma palavra possa ser lida seriam necessérias varias
letras, geralmente trés), por isso insere outras letras para que a produgéo
esteja coerente com esse critério (Ferreiro; Zen, 2022).

Para escrever BRIGADEIRO, Marina e Camila escrevem ABLRABLM.

A professora problematiza a quantidade de letras, de forma que a dupla f\b'.. R&BLM
possa refletir sobre a solugdo encontrada: “Quantas letras a gente precisa
para escrever brigadeiro?”. Marina diz que nédo sabe e responde: “Um
mont&o, olha ai..”. Camila diz: “Olha, eu pensei aqui, acho que é assim ‘bri-
ga-dei-ro’. Acho que tem 4!”. Camila, ao perceber que usaram mais do que

4 letras, conversou com Marina: “Acho que era s6 até aqui.”, apontando

51



52

para ABLR. A professora pergunta o que elas acham que devem fazer com
as outras letras, e Camila responde: “Quero apagar.”. Verificaram se Marina
estava de acordo, e ela consentiu. Camila, nesse momento, faz relacées
entre as partes sonoras e as partes escritas. Ainda que a resposta nédo
tenha sido convencional, o controle da quantidade de letras é um avango
na conceitualizacdo de Camila (Ferreiro; Zen, 2022) e serve de referéncia
para futuras reflexdes de Marina.

Para escrever BRIGADEIRO, Lucas escreve IAEO e, na sua dupla, José . i
argumenta dizendo que, no meio de BRIGADEIRQO, é necessario incluir a H}‘g‘k O
letra D. Lucas, que geralmente faz uso exclusivo de vogais para escrever, ' O
precisa entrar em um acordo com José, que ja inclui consoantes em sua l F\ D E

escrita. Entram em acordo, incluindo o D na escrita da palavra.

Os exemplos sdoinimeros e ndo pretendemos esgota-los aqui. A partir dos problemas
(bons problemas para pensar) criados pelo préprio ato de escrever, as criangas tém a
oportunidade de refletir sobre novos aspectos, a partir tanto da prépria escrita quanto da
interacdo com os colegas e das pistas fornecidas pela escrita convencional. Essas reflexdes
geram novas solugdes. Para Piaget (1976 apud Macedo, 1999), esse processo é chamado de
autorregulagao, em que erros fazem parte do processo de aprendizagem.

Sendo assim, é fundamental que as criangas sejam provocadas, diariamente, a
se arriscarem a escrever segundo suas hipodteses, tendo muitas oportunidades de se
comunicar por meio da escrita da maneira que souberem. Isso as faz participantes ativas
da cultura letrada e possibilita que utilizem seus conhecimentos sobre o sistema de escrita
e busquem novas estratégias para escrever o que desejam ou precisam.

Ao se arriscarem a escrever, elas nos mostram seus conhecimentos e necessidades
de aprendizagem e, assim, nos ajudam a planejar situagdes didaticas mais ajustadas.
Convida-las a “escrever do seu melhor jeito” em situagdes reais demonstra que acreditamos
na validade de suas escritas, assim como quando valorizamos os primeiros desenhos ou
passos de um bebé. Isso reforga que a sala de aula € um lugar seguro, onde podem tentar
repetidamente e sempre receber apoio para aprimorar suas competéncias.

Nossa tarefa de professoras € garantir muitas oportunidades para que isso acontega.
Mas ndo € preciso criar situagdes muito complexas ou mirabolantes! O dia a dia na escola
oferece riquissimas oportunidades para as criangas se comunicarem por meio da escrita.
Podem escrever para:

- se organizar: quem veio e quem faltou, o que sera feito no dia;

- tomar decisdes: que brincadeira preferem na aula de Educacao Fisica, que livro querem
reler, que animal querem estudar;

- comunicar sentimentos, necessidades ou desejos: um cartdo de aniversario, um bilhete
de amor para alguém especial, um bilhete para pedir que a merendeira repita o lanche
preferido;

- registrar algo que consideram importante: um texto de que gostam muito e do qual
querem sempre se lembrar, uma lista de palavras novas que aprenderam em algum
estudo, de palavras que podem ajudar a escrever outros textos, ou ainda de regras
ortograficas que podem ajudar a escrever cada vez melhor.



Sem duvida, poderiamos ainda listar varias outras situagdes corriqueiras nas quais
proporcionamos as criangas oportunidades de se comunicarem por meio da escrita. S4o
essas situagdes didaticas que chamamos de “situagdes cotidianas”. Como afirmam
Como afirmam Luize, Tambelli e Passos (2023, p. 23): “Serd como participantes de atos
sociais de comunicagao envolvendo a fala, a escuta, a leitura e a escrita que os estudantes
ampliardo seus conhecimentos sobre a lingua e a linguagem”. Desse modo, € importante
garantir as diferentes experiéncias sociais de leitura e escrita nas praticas escolares, uma
vez que as criangas estdo em um mundo permeado pela palavra escrita e, por isso, pensam
sobre ela, especialmente quando sdo convocadas a usa-la.
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TEXTO 2
F2.U4.T2- PROFESSORAS

Como diversificar as propostas de escrita pela
crian¢ga de modo que todos aprendam?

lsis Nogueira
Débora Rana

Neste texto, abordaremos os critérios que devemos considerar para diversificar os
desafios das propostas de escrita, de modo a propor situagdes mais ajustadas aos saberes
das criangas e as suas demandas de aprendizagem.

As situagdes cotidianas da vida escolar sdo 6timas para incentivar as criangas a
escreverem por si mesmas, pois a necessidade de escrever para registrar, organizar e
brincar da sentido as praticas de escrita e permite a participagcao ativa das criangas, mesmo
que ndo escrevam ou leiam convencionalmente. Para que avancem no Sistema de Escrita
Alfabética, é crucial que enfrentem desafios de leitura e escrita de forma frequente e regular,
por isso € essencial incluir oportunidades diarias e diversificadas na rotina semanal.

Desde o nascimento, as criangas aprendem sobre diversos objetos sociais, incluindo
a lingua escrita. Elas refletem sobre o que €, para que serve, como se diferencia de outras
marcas graficas, como funciona e se organiza, de acordo com suas oportunidades de acesso
as culturas do escrito. Assim, ao entrarem na escola, € natural que tenham construido
diferentes saberes sobre o Sistema de Escrita Alfabética.

Nas turmas de alfabetizagéo, as diferentes hipdteses das criangas sobre a escrita
(Ferreiro; Teberosky, 1999; Ferreiro; Zen, 2022) sdo a base do trabalho pedagégico. A
partir dos conhecimentos que cada uma ja construiu, proporcionamos situagdes para que
elas usem e testem suas hipdteses, sentindo a necessidade de buscar mais recursos para
compor sua escrita.

Para que a crianga aprenda, € necessario que sua hipdtese sobre a organizagdo do
sistema de escrita seja insuficiente para responder aos desafios da comunicag¢ao escrita,
levando-a a buscar novas solu¢cdes. Uma vez que as criangas tém saberes diferentes sobre
a escrita, um desafio pode ser significativo para uma, mas ndo para outra. Por isso, para
promover o didlogo entre o que é fundamental que as criangas aprendam e o que cada
uma ja sabe, considerando a diversidade desses saberes, € essencial, como sugerido no
Fasciculo 1:

- diversificar as situa¢des didaticas para envolver toda a turma em um objetivo comum,
permitindo que cada um contribua e reflita conforme suas possibilidades. Para que as
criangas avancem na reflexdo sobre o Sistema de Escrita Alfabética, € necessario que
enfrentem desafios para os quais ndo tém todas as respostas. Como os saberes variam,
0 que é desafiador para uma pode ser facil ou muito dificil para outra; e
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- diversificar as intervencdes durante as atividades, oferecendo vérias fontes de
informacgéo para que as criangas reflitam sobre escritas convencionais e aprendam a
fazer relagdes e comparagdes entre palavras para compor seus proprios escritos.

Planejar situa¢des didaticas diversificadas pode suscitar duvidas: € necessario planejar
muitas atividades diferentes para contemplar a variedade de saberes das criangas? Como
ajustar as propostas para diferentes conhecimentos? Para respondé-las, € importante
ter conhecimento sobre as caracteristicas do texto, o grau de conhecimento das criangas
sobre ele, 0 propdsito da escrita, a configuracédo do grupo e o destinatério (Kaufman; Lerner;
Castedo, 2015). Veja a sistematizagéo dessas ideias no quadro a seguir:

Grau de conhecimento do | Caracteristicas | Propésito Organizagao | Privacidade ou
texto que se vai escrever do texto da escrita do grupo publicidade
Texto memorizado Descontinuo Para Em pares Para estudos
Texto conhecido, porém ndo | Continuo aprender Individual pessoals
memorizado B Para Para divulgar

reve .

) comunicar

Texto de autoria pessoal L

ongo o que se

aprendeu

Esses aspectos nos permitem diversificar as propostas, tornando-as mais ou menos
complexas para que as criangcas possam refletir sobre o Sistema de Escrita Alfabética,
considerando seus conhecimentos e desafios.

Grau de conhecimento do texto que se vai escrever

Escrever demanda coordenar diversas questdes simultaneamente: criar o conteudo,
pensar no encadeamento do texto conforme seus propdsitos, escolher palavras adequadas
ao proposito, estilo, situagdo comunicativa, destinatario e género. O grau de familiaridade da
crianga com o conteudo do texto influencia significativamente na produg¢ao. Quanto maior o
conhecimento sobre o contelddo, menos questdes ele tera de lidar ao escrever. Vamos ver
diferentes situagdes de escrita, conforme o grau de conhecimento sobre os textos:

- Escrita de textos conhecidos de memoaria

Quais sao: textos breves que circulam socialmente e precisam ser
memorizados, como parlendas, quadrinhas, cantigas, adivinhas, anedotas e
outros textos da tradicdo oral.

O que se memoriza: o conteldo e a organizagdo do texto, ndo a escrita das
palavras. Por exemplo, saber cantar uma cantiga ou brincar utilizando uma
parlenda.

Essas situages permitem que as criangas se concentrem na notagéo escrita,

refletindo sobre quantas e quais letras utilizar e em qual ordem, sem a
necessidade de criar o conteddo ou pensar no encadeamento do texto.

- Textos conhecidos, porém ndo memorizados

Quais sdo: o conteudo é conhecido pelas criangas, embora n&o seja



memorizado. Por exemplo: listas de nomes dos colegas que faltaram, de
histérias que foram lidas pela professora, de alimentos que serdo servidos
na festa de dia das criangas. Para além das situagcdes do cotidiano, podemos
também considerar, nesta categoria, escritas em torno da esfera literaria ou de
estudo e pesquisa, tais como listas de maneiras de se referir a um personagem,
esquemas com as partes do corpo dos animais, das plantas, entre outros.

Em todas essas situagdes, o conteddo ndo estd memorizado, o que torna a
proposta um pouco mais exigente. Mas ele € conhecido pelas criangas. Elas
precisam pensar em como VAo escrever (quantas e quais letras e em qual
ordem) e o que irdo escrever, com qual finalidade, ainda que ndo criem um
conteudo novo.

- Textos de autoria

Quais sao: o conteldo do que se vai escrever sera criado e desenvolvido
pela crianca. Por exemplo, nas praticas cotidianas: bilhetes, convites, cartdes
de aniversario. Nesta categoria também € possivel considerar as escritas
relacionadas a esfera literdria, como por exemplo criar um novo desfecho para
um titulo conhecido, e a praticas de estudo e pesquisa, como criar cartazes de
divulgacao de conteldos estudados, entre outros.

Nestas situagdes, o desafio também incide em coordenar o qué escrever
com a tomada de decisbes sobre como dizer, ou seja, refletir e mobilizar
conhecimentos sobre a linguagem que se usa para escrever e o encadeamento
em funcdo de seus propdsitos e destinatarios, assim como decidir, a0 mesmo
tempo, sobre como se escreve, ou seja, sobre quantas, quais letras e em qual
ordem escrever.

Caracteristicas do texto que se vai escrever

- Continuos ou descontinuos

Textos continuos: apresentam informacdes de forma fluida e sequencial.
Exemplos: bilhetes, cartas, narrativas e descri¢cdes. Exigem que o escritor
mantenha coesdo e coeréncia ao longo do texto.

Textos descontinuos: informacgdes apresentadas em partes separadas, como
listas, tabelas, gréaficos, diagramas e rétulos.

- Mais extensos ou menos extensos

Textos mais extensos: sio exemplos narrativas, artigos ou cartas.
Exigem maior desenvolvimento de ideias, coesdo e coeréncia. Demandam
conhecimento sobre quantas, quais letras e em que ordem escrever, além de
utilizar recursos de linguagem para garantir coesdo e coeréncia.
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Textos menos extensos: sdo exemplos listas, rétulos, mensagens curtas
e legendas. Mais diretos e concisos, exigem coordenar menos recursos,
favorecendo que as criangas se atentem a notag¢éo escrita.

Quanto mais continuo e longo for o texto, mais complexa é a tarefa de escreveé-
lo. Textos descontinuos e breves, por outro lado, permitem que as criangas
se concentrem na notacgdo escrita com menor complexidade. Por exemplo,
produzir uma lista de brincadeiras € menos complexo do que uma carta a
diretora solicitando a festa.

- Propésito e privacidade (ou publicidade) da escrita
Destinadas a um publico especifico: familiares, colegas, funcionarios, etc.

Privadas: anotag¢des pessoais que ndo serdo compartilhadas fora do grupo
e referem-se ao processo de estudo.

O nivel de exigéncia e a necessidade de revisdo dependem do propdsito da
escrita e de ela ser privada ou publica.

- Organizagao do grupo
A organiza¢do do grupo tem relacédo direta com o objetivo didatico.

Escrita individual: favorece a avaliagdo do que cada crianga ja sabe fazer
sozinha.

Escritaem pares: requer que ascriangas entrememacordos, promovendo
discussdes, escuta mutua, avaliacdes conjuntas e tomada de decisdes. Por
isso, amplia as reflexdes sobre o Sistema de Escrita Alfabética e, portanto,
€ mais potente para promover situagdes de aprendizagem.

E importante destacar que todos os aspectos se inter-relacionam, criando diversas
possibilidades didaticas que permitem variar os desafios para as criangas. A escolha de
cada possibilidade depende da intencionalidade da professora, baseada no conhecimento
dos saberes das criangas e nos desafios que ela deseja oferecer em cada situagéo.

Estratégias para ajustar as situag¢gdes didaticas aos
saberes das criancas

Simone ¢é professora do 2° ano E, com 26 criangas. Em relagdo aos saberes sobre o
Sistema de Escrita Alfabética, 12 escrevem de maneira alfabética ndo ortografica, 2 tém
escrita quase alfabética, 8 tém escrita sildbica e 4 tém escrita ndo fonetizante?.

Para envolver o grupo em variadas propostas de leitura e escrita em situagcdes
comunicativas do cotidiano, a professora desenvolveu uma sequéncia didatica de receitas
de doces de familia. As criangas compartilharam seus doces favoritos preparados em
familia, conheceram os doces dos colegas, prepararam na escola as receitas mais votadas

8 Os diferentes niveis conceituais do processo evolutivo da escrita estéo definidos no Fasciculo 1.



e produziram um compilado dessas receitas para compartilhar com as familias. As etapas
da sequéncia foram:

- leitura das receitas trazidas pelo grupo;

- ditado dos nomes das receitas favoritas;

- votagédo da receita preferida;

- preparacao da receita mais votada;

- escrita coletiva da receita realizads;

- preparac¢ado da segunda receita mais votada;

- escrita em dupla da segunda receits;

- pesquisa das demais receitas;

- compilacdo das receitas em um livro;

- producao da capa, ilustragdes e indice do livro; e
- compartilhamento do livro de receitas com as familias.

Dessa sequéncia, analisaremos a proposta de escrita em dupla da receita, mas
€ importante destacar que as agdes que a antecedem s&8o necessarias, porque dédo as
criangas um maior conhecimento sobre o que e para que vao escrever e sobre a forma de
apresentacdo e linguagem proéprias do género que vao produzir.

Para diversificar o desafio da proposta de escritaem dupla, Simone dividiu sua turma de
modo que cada subgrupo recebesse uma tarefa ajustada ao seu conhecimento e demanda
de aprendizagem. O grupo 1 escreveu a lista de ingredientes da receita (texto mais breve e
descontinuo), e o grupo 2, o modo de fazer (texto continuo, que exige ndo apenas a reflexdo
sobre o modo de grafar as palavras, mas também sobre a textualizagdo). Dentro de cada
subgrupo, Simone organizou duplas para a produgéo.

Trabalhar em dupla € uma estratégia que favorece a aprendizagem mutua, uma vez
que as criangas precisam entrar em acordos, escutar o outro, refletir sobre as ideias do
colega, explicitar suas préprias ideias e ponderar qual € a melhor forma (Luize, 2007; Vidal,
2021). Decidir agrupamentos, quem sdo as duplas e quais atividades cada uma receberd
faz parte do planejamento da atividade e sdo decisbes tomadas em funcédo dos objetivos
da professora. Para esse trabalho, Simone propds duplas formadas por criangas com
conhecimentos préximos sobre o sistema de escrita.

Um bom planejamento considera que as criangas possam realizar a proposta usando
tudo o que sabem, ao mesmo tempo em que sintam a necessidade de buscar mais informagdes.
Independentemente de qual a proposta realizada pelas duplas, Simone garantiu algumas
condi¢des didaticas para que todas as criangas pudessem realizar a proposta:

- relembrou as criangas o propdsito comunicativo da proposta: ao saberem que suas
producdes tém destinatario real, além de se empenharem mais em escrever, aprendem
que a escrita tem fung¢do social comunicativa;

- propds a escrita de um texto que existe socialmente, possibilitando a aprendizagem
sobre o género, sua fungéo, contextos de uso e a linguagem e formatos proéprios;

- garantiu que as criangas soubessem o que iam escrever,
- informou a funcéo de cada um na dupla: quem escreve cada parte, quem dita e quem revisa.
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No quadro a seguir, estd o planejamento completo da atividade de escrita em
dupla, situada no contexto da sequéncia didatica “Livro de receitas dos doces favoritos
do 2° ano E”, compartilhado por Simone. Na sequéncia, ela explica o encaminhamento
das intervengdes com um dos grupos.

Atividade: Escrita da receita de doce preferido do grupo: torta de limao.
Propdésito comunicativo: Compartilhar a receita com os familiares.

Propésitodidatico: Arriscar-se aescrever porsimesmos segundo suas hipdteses;
consultar fontes de informacé&o (outras palavras escritas) para fazer relacées e
produzir novas palavras.

Organiza¢ao da turma: em duplas com saberes préximos sobre o sistema de
escrita - previamente organizadas pela professora.

Encaminhamentos:

Comunicar a turma que escreverdo a receita mais votada para compartilhar
com os familiares.

Retomar a estrutura das receitas e comunicar que parte do grupo escrevera a
lista de ingredientes e a outra parte o modo de preparo.

Dividir as criang¢as nas duplas previamente planejadas.

Para as duplas do grupo 1:
Relembrar a lista de ingredientes (limao, leite condensado, agulcar e bolacha).

Disponibilizar uma folha em branco para que escrevam a lista de ingredientes.
Comunicar quem escreve e quem dita cada item.

Ao final, disponibilizar o modo de fazer, para que anexem a lista de ingredientes
e levem para a casa a receita completa.

Para as duplas do grupo 2:

Antes de entregar a folha para o grupo 2, garantir um tempo para que lembrem
o modo de preparo.

Disponibilizar uma folha em branco para que escrevam o modo de fazer.
Comunicar quem escreve e quem dita e revisa.

Ao final, disponibilizar a lista de ingredientes, para que anexem ao modo de
preparo e levem para a casa a receita completa.

Trecho do relato 1da professora Simone:

Durante ‘a atividade, me aproximei da dupla Luisa e Mateus, que estavam escrevendo
a lista de ingredientes. Quando cheguei, queriam escrever LIMAO. Mateus, que era o
escriba da dupla, escreve letras até o limite do papel. Como Luiza ndo se manifestou, eu
intervim, falando:

Professora: |_uiza, parece que o Mateus terminou de escrever LIMAO. Vocé acha que j3
estd escrito?

Luisa: Tem muitas letras... ndo pode ir colocando tanta letra ao mesmo tempo! Olha,

li-mé&o tem que ter duas letras. Y,




Mateus:’ (risca o que escreveu e escreve abaixo o M e o A) S essas?
Luisa: Sim, olha (fala LIMAO dando énfase em cada silaba), duas partes.

Professora: Entdo, vocés concordam que sdo duas letras? Podem ler o que escreveram,
apontando com o dedinho?

Professora: (apds lerem) Sabiam que o nome da professora Ligia, do 2° B comega igual a
LIMAO? Tem alguma outra palavra que comece como LIMAO?

Luisa: Livro?
Professora: Isso! Vou escrever aqui LIGIA e LIVRO. Vejam qual parte destas palavras

ajuda vocés a decidirem qual letra colocar no comeco de LIMAQ. )

Para atender as necessidades de aprendizagem dessas duplas, Simone escolheu:

- propor um texto descontinuo (lista), breve e com conteldo conhecido. Dessa forma,
as criangas podem concentrar seus esforcos em quantas e quais letras usar e em qual
ordem, sem precisar se preocupar em criar o conteldo; e

- organizar o grupo em duplas com saberes proximos sobre o sistema de escrita. Produzir
junto favorece a troca de informagdes e a observacao de ideias e estratégias diferentes.

Durante a situagdo didatica, Simone fez algumas interven¢odes:

- pediu que as crian¢as da dupla lessem e apontassem o que escreveram. Isso ajudou a
apresentar o comportamento e a estratégia de revisar o escrito, favorecendo Mateus
a observar a relagdo que Luisa estabelece entre as partes da palavra, que segmenta
oralmente, e as respectivas marcas gréaficas que produz;

- problematizouaquantidade deletrasutilizadas por Mateus. Sabendo que Luisaapresenta
escrita sildbica, e ndo aceitaria uma palavra com tantas letras quanto as usadas por
Mateus, pediu que ele iniciasse a escrita. Diante da falta de manifestacdo de Luisa,
Simone perguntou se ela concordava com a escrita, proporcionando a oportunidade
para que Luisa expressasse sua hipdtese sobre a quantidade de letras necessarias para
escrever a palavra em questao. Ainda que a resposta de Luisa ndo corresponda a escrita
convencional, pode ajudar a refletir sobre o fato de que precisamos estabelecer critérios
para o controle da quantidade de letras; e

- ofereceu, por escrito, palavras de referéncia. Depois que Luisa e Mateus concordaram
sobre a quantidade de letras para escrever LIMAO, Simone os convidou a uma nova
reflexdo. Ao informar que LIGIA comeca igual a LIMAQ e ao solicitar que dissessem outra
palavra que comecasse assim, ela ajudou as criangas a perceberem que ndo é qualquer
letra que serve para escrever o que se deseja e que ha palavras que compartilham o
mesmo inicio (como LIGIA e LIVRO). Simone também apresentou, nesta situacéo, este
importante procedimento de leitores e escritores: consultar as fontes de informagdes
seguras para ler e escrever. A sala de aula pode ajudar nesse tipo de intervencéo. A lista
de nomes do grupo, lista dos nomes das histdrias lidas e os itens da rotina sdo boas
fontes de pesquisa.

A professora pode também escrever na lousa duas grafias diferentes, produzidas
por duplas diferentes para a mesma palavra, e problematizar as escritas com o grupo. Por
exemplo: escrever na lousa duas representacdes diferentes da palavra LIMAO. IMBUIT
(escrita por uma dupla) e JA (escrita por outra dupla) e perguntar ao grupo: tivemos duas
escritas diferentes para a palavra LIMAO, precisamos entrar em acordo, porque sabemos
que ndo é possivel escrever a mesma palavra usando letras diferentes em ordens diferentes.
O que pensou esta dupla? Limdo comega como? Tem todas estas letras ou sé duas? Por
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qué? Alguém pensa que LIMAO comecga diferente? Tem alguma palavra que comece como
LIMAO para consultarmos?

Analisar as diferentes grafias e entrar em acordos coletivos € uma boa oportunidade
para problematizar as escritas, refletir sobre elas, ouvir outras opinides e também para que
o professor apresente ao grupo as estratégias de revisar o que se escreveu e de consultar
as fontes de informac&o segura. E importante lembrar que néo basta fazer uma série de
perguntas sem dar tempo para as criangas pensarem, apenas com o objetivo de chegar a
resposta convencional. O professor precisa ajudar as criangas a ouvirem umas as outras,
incluirem o que ouviram na sua reflexdo e avangarem no seu modo inicial de pensar. Por
isso, € fundamental sustentar a dlvida, mesmo quando uma crian¢a da a resposta correta,
pedir que explique por que pensou assim, perguntar se os demais concordaram, solicitar
que continuem observando outras partes da palavra para sustentar ou ndo suas ideias.
Nao € uma tarefa facil para as criangas, mas € muito importante, porque € o caminho para
avangarem.

Trecho do relato 2 da professora Simone:

Para o grupo 2, organizei duplas compostas por criangas que apresentam escrita
alfabética e quase alfabética. Elas teriam um desafio maior: escrever o modo de preparo.
Além de pensarem em como organizar as informagdes sobre como fazer a receita na
ordem necessaria e coesa, enfrentam o desafio também sobre a grafia das palavras.
A seguir, registrei apenas a parte da conversa entre Lucas e Alice para escreverem a
palavra TRITURE, que tem esta silaba complexa no inicio. A dupla escreveu TIRITURE em

vez de TRITURE. Intervim assim:
TIRTY RE

TIRTURE
TRIVRE -
TRITURE

Professora: Aquiem “triture a bolacha’, vocés usaram boas letras para escrever a palavra
TRITURE, mas precisamos pensar mais um pouco sobre elas. Como comega TRITURE?

Lucas: Aqui (ora apontando Tl ora apontando TIRI), comeg¢a com TRI.
Professora: Aqui (apontando o Tl) ja faz o TRI?
Alice: néo.. faz Tl...

Professora: Entdo, vamos voltar a pensar sobre a escrita desta parte, do TRI. Escrevam
TRITURE novamente abaixo pensando nesta parte.

(Escreveram TIRTURE, mas percebem que o problema anterior, de estar escrito Tl e ndo
TRI, persiste. Identificaram que havia algo estranho e escrevem abaixo TRTURE)

Professora: £ agora ja esta escrito TRI?

Lucas: No TRItem o | com certeza...

Alice: Podemos ver uma palavra parecida. Tipo.. TRIANGULO.. TRICOLOR.
Professora: Claro! (escrevi em uma folha).

Lucas: O Trivaiaté o l.. termina com o |... entdo é tudo isso aqui... vai com trés letras e ndo
s6 com duas!!
/




Para atender as necessidades de aprendizagem dessas duplas, Simone escolheu:

- utilizar um texto breve e continuo, cujo conteldo € conhecido pelas criancas. Isso porque
ja tém mais conhecimentos sobre o sistema de escrita e, portanto, ja tém condi¢cdes de
se preocupar, concomitantemente, com o que e como escrever; e

- organizou a produgdo em duplas, assim como fez com o grupo 1.
Buscou garantir condigdes para a realizagdo desta proposta em especifico:

- Antes de entregar a folha de atividade para as duplas do grupo 2, ofereceu um tempo
para que planejassem o que seria escrito. Pediu que combinassem entre si como iriam
escrever. Garantir um tempo para que planejem a escrita é essencial para ajudar as
criangas no controle de suas producdes e € um procedimento que levardo consigo por
toda a vida escolar e fora da escola também, ja que os prepara para planejar textos mais
longos e de autoria.

Durante a situagéo didatica, Simone também fez algumas interveng¢dées com as duplas
do grupo 2:

- Solicitou a revisédo da escrita das palavras.

- Propds a revisao da palavra TRITURE para favorecer que as criangas centrem a reflexdo
no problema que precisam resolver: a questao da ordem das letras nas silabas complexas.

Aprimeiraversdoda palavra TRITURE apresentavatodas as letras da grafia convencional
e 0 acréscimo da letra | na silaba inicial. De acordo com Zamudio (2008), essa €
uma solugdo comum que as criangas encontram diante do desafio de grafar silabas
complexas. No processo evolutivo, observam que a silaba mais frequente no portugués
¢ a silaba simples (consoante-vogal) e formulam a hipdtese de que ndo basta uma letra
para representar a parte que escutam, mas sim duas. Por isso, regularizam as silabas
complexas ajustando-as ao esquema consoante-vogal.

Simone situa ainda mais o foco da revisdo ao indicar que se atentem ao inicio da
palavra, analisando a silaba inicial. Ao lerem sua escrita, as criangas percebem que a
solu¢cdo encontrada no momento de escrever ndo da conta de resolver o problema,
pois sabem que as letras T e | seguidas ndo fazem o som de TRI. Quando escrevem
a palavra novamente, conseguem notar a letra | sobressalente e a retiram, mas néo
resolvem a questédo da ordem na silaba complexa e percebem novamente que algo esta
estranho. O impasse a que chegam nos mostra que, para essa dupla, a hipdtese de que,
para representar a silaba, sdo necessarias uma consoante e uma vogal é tédo forte, que
nao cogitam a possibilidade de colocar o R, apds o T. Identificam quantas e quais letras
s80 necessarias para a escrita da palavra, mas persiste o desafio da ordem em que
aparecem.

- Escreveuaspalavrassolicitadas peladupla, o que nos mostra que este ¢ um procedimento
familiar para as criancas do grupo. A partir da escrita das palavras TRIANGULO e
TRICOLOR, as criangas conseguem pensar sobre a posi¢do do R dentro da palavra
TRITURE, chegando a escrita convencional.

E importante ressaltar que esse importante procedimento de consultar as fontes
de informacédo, tanto buscando nos textos presentes no ambiente alfabetizador quanto
solicitando a escrita das palavras pela professora, ndo surge naturalmente. E necesséario
apresentar e incentivar essa estratégia.



G4

Anote a dica!

Para atender a maior quantidade de duplas, a professora registra em seu caderno
quais pretende acompanhar naquele dia € ja planeja outras situa¢des de escrita para
outros dias. Dessa forma, consegue auxiliar e fazer boas intervencdes com as criangas
que nao foram acompanhadas antes.

A proposta realizada pela professora Simone é especialmente potente porque,
além de garantir o propdsito comunicativo, possibilita desafios ajustados para todos.
Assegurar a maxima circulagdo de informagdes, de forma que as criangas possam pensar
e debater, colocando em jogo tudo o que sabem sobre o sistema de escrita e buscando
novas e melhores respostas para escrever o que precisam, revela a intencionalidade no
planejamento da proposta. E fundamental lembrar que, mais importante do que terminar a
escrita de uma maneira convencional, € possibilitar que as criang¢as vivam esse processo de
reflexdo sobre como se escreve.
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TEXTO 3
F2.U4.T3- PROFESSORAS

Tematizag¢ao da pratica: escrita pela crianga

Lillane Cremonese Salomé
Rosa Maria Monsanto Gloria
Giulianny Russo

Entre as situagdes didaticas de escrita para aprender a ler e a escrever, tema desta
unidade, destacam-se os textos conhecidos de memadria como um recurso potente para a
aprendizagem sobre o Sistema de Escrita Alfabética.

Uni duni té,

Salamé Mingué,

O sorvete coloré,

O escolhido foi vocé!

Adivinhas, cantigas de roda, parlendas, quadrinhas, trava-lingua, o que todos esses
génerostextuaistémemcomum?Vocé provavelmenteirdlembrar-se de terouvido, recitado
ou brincado com muitos deles quando crianca. Esses textos séo frutos de manifestagdes
culturais, quase sempre relacionados a tradi¢do oral, transmitidos de geracéo a geragao e
frequentemente presentes na infancia. Quem nao se lembra?

Além da importancia inquestiondvel da escola em cumprir seu papel ao manter vivas
as tradicdes de nossa cultura, das culturas do escrito e valorizar o universo infantil como um
contexto legitimo de produgéo cultural, o trabalho com esses textos oferece uma vantagem
adicional: proporciona as crian¢as oportunidades de aprender mais sobre a lingua escrita.

lsso acontece porque as adivinhas, cantigas de roda, parlendas, quadrinhas e trava-
linguas nos remetem aos espacos ludicos das brincadeiras, aos jogos de linguagem tipicos
desses textos e, a0 mesmo tempo, t&m uma estrutura que facilita a sua memorizacéo. E por
meio da récita que se mantém conhecidas “de cor” e que circulam socialmente, como em
rodas, cirandas e brincadeiras.

Do ponto de vista da aprendizagem sobre a lingua escrita, o fato de conhecer os textos
de memoria cria um contexto que favorece a reflexao sobre o Sistema de Escrita Alfabética.
Tanto o conteudo sobre o qual as criangas vao escrever, como as proprias palavras para
expressa-lo e a ordem em que aparecerdo no texto ja existem e estdo memorizados. Por
essa razao, as criangas podem se concentrar em pensar em quais letras usar, quantas serao
necessarias e em qual ordem, refletindo, assim, sobre o Sistema de Escrita Alfabética.



Mesmo sendo um texto muito potente, € preciso ndo perder de vista os seguintes aspectos:

- ndo basta pedir que escrevam os textos, se eles ndo estiverem memorizados pela
crianca;

- embora faga sentido memorizar esses textos, € preciso cuidar do contexto desta
memoriza¢do. Do ponto de vista da crianga, ela ird fazé-lo brincando e para brincar, para
cantar e como recurso para tomar decisdes durante a brincadeira. A crianga ndo deve
memorizar o texto com o propdsito de escrevé-lo apenas para comprovar que o sabe
de cor; e

- a professora solicita a escrita de um texto de memaria para proporcionar um contexto
de reflexdo sobre a escrita (propdsito didatico), mas, para a crianga, ela vai se envolver
nessa produ¢do com alguma finalidade comunicativa especifica: fazer um compilado
das parlendas, adivinhas ou cantigas favoritas do grupo para presentear outras turmas;
fazer um mural de adivinhas para desafiar a comunidade escolar; um varal dos textos
favoritos etc.

Textos de memodria: o que as criangas podem aprender
com eles?

A professora Téania, do 1° ano, propds uma situacédo diddtica de escrita por si mesmo
baseada nas cantigas de roda que as criangas aprenderam. Apds discutir como essas
cantigas permeiam o cotidiano escolar, Tania sugeriu ao grupo produzir uma coletanea de
suas cantigas preferidas para presentear uma turma de Educac¢do Infantil de uma escola do
mesmo bairro, propondo que também brincassem com as mesmas cantigas. Ela organizou
as duplas de criangas de acordo com a proximidade de saberes sobre a escrita e ajustou a
proposta para que cada dupla encontrasse desafios adequados as suas capacidades.

Tania organizou a atividade em etapas, pedindo que, em cada momento, as crian¢cas
escrevessem uma parte da cantiga. Ao diminuir a extensao do texto a ser escrito, ela buscou
possibilitar um aprofundamento das discussGes das duplas sobre como escrever, algo que
talvez ndo fosse possivel se precisassem recuperar toda a cantiga. E importante destacar
que cada professora, com base no conhecimento sobre as possibilidades de suas criancas,
pode propor a escrita da cantiga integralmente no mesmo dia ou no.

Sendo assim, todas as criangas trabalharam em duplas, com funcdes definidas,
escrevendo o texto indicado pela professora Tania.

A consciéncia da dificuldade real das criangas, nas situa¢gdes de producéo de texto, em
coordenar muitos procedimentos ao mesmo tempo é o que justifica a defesa de um trabalho
colaborativo entre elas, com papéis previamente definidos — quando, por exemplo, uma dita,
outra escreve e ambas revisam, se estiverem em dupla, ou quando uma dita, uma escreve
e outra revisa, se estiverem em trios. A distribuicdo das tarefas envolvidas na producao
escrita permite que as criancas se dediquem prioritariamente a uma delas, focando a
atengdo no que lhe cabe, e ndo em tudo o que tem a fazer. O foco em um Unico papel — de
produzir e ditar o texto, de escrever ou de revisar — possibilita que cada uma chegue ao
seu melhor naquilo que estéa fazendo. A adequada definicdo dos papéis e tarefas dependerd
de uma andlise da professora de quais trazem desafios mais pertinentes para as crian¢as
considerando os seus conhecimentos prévios e suas necessidades de aprendizagem.
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Portanto, a organizagdo prévia dos agrupamentos pela docente ja foi uma forma
de intervir para o sucesso das aprendizagens. Ao pensar o que cada crianga poderia
aprender na interagdo com cada colega, a professora demonstrou um cuidado intencional.
Trabalhar em grupo € algo que se aprende no processo e, ao definir as fun¢des de cada
um para a atividade, a professora favoreceu esse aprendizado e potencializou a circulagdo
de informagdes. Nesse contexto, as criangas foram impelidas a argumentar suas ideias,
ouvir a argumentagédo do colega, comparar suas escritas e tomar decisfes em parceria
(Nemirovsky, 2002).

Escrita de cantiga em dupla

Dupla: Samuel e Marina - ambos escrevem de maneira sildbica com uso de letras
pertinentes’®©. Samuel usa consoantes e vogais, consultando textos na sala de forma
autdbnoma. Marina usa principalmente vogais e ndo consulta outras fontes ao escrever,
confiando em sua prépria hipdtese.

Cantiga que sera escrita pelas criangas: O SAPO NAO LAVA O PE

Vamos observar um trecho do processo de produgdo da escrita da cantiga,
compartilhado pela professora Tania:

Professora: Hoje vamos iniciar a escrita das cantigas que utilizaremos no livro com que vamos
presentear as crian¢as do Infantil. Ndo precisamos fazer tudo de uma vez! Hoje, cada dupla vai
escrever um trecho da cantiga, e amanhé a finalizaremos. Quero ver todo mundo caprichando
muito no presente! Cada dupla vai escrever, da melhor forma que puder, uma cantiga diferente,
aquela que combinamos ontem, lembram? Eu vou circular pela classe para ajudar as duplas que
precisarem.

(Aproximo-me de Marina e Samuel, que escreverdo os dois primeiros versos de “O sapo néo lava
o pé”)

Professora: \Vocés ja sabem qual cantiga vdo escrever?

(As criancas acenam a cabeca em afirmativa.)

Professora: E qual é?

Samuel: A do sapo!

Professora: Eu acho essa muito engragada! VVamos lembrar qual é o trecho que vdo escrever hoje?
Como comega mesmo a cantiga do sapo que néo lava o pé?

(Criancas retomam cantando:)
Criang¢as: O sapo ndo lava o pé
N&o lava porque nédo quer..

Professora: Isso mesmo, vamos escrever até ai primeiro. Vamos combinar uma coisa: vocés
vdo escrever a letra da cantiga juntos. Um vai ajudando o outro! E preciso pensar quais sdo as
melhores letras para escrever esse pedago da musica.. Marina, vocé escreve, e o Samuel vai te
ajudar ditando o que vocé vai escrever, pensando com vocé, pode ser? Samuel, é importante vocé
acompanhar a escrita da Marina para ajuda-la nessa tarefa, ok?

Samuel: Coloca o U igual da LUMA.

(Marina olha ao longe a lista de nomes das crian¢as da sala e escreve LUMA)

Samuel: Néo... assim fica LUMA. Sem essa (aponta o L. Marina apaga e fica UMA)

Marina: SAPO, SAPO o A.

J

0 Escrita sildbica com uso de letras pertinentes, explicada com maior profundidade no fasciculo 1, “O
planejamento pedagdgico e a gestdo do trabalho na alfabetiza¢édo”, significa que a crian¢a utiliza uma letra com
pertinéncia sonora para representar cada silaba.



Samuel: Tem o S também, igual ao meu, olha... pbe 0 S.

Professora: Samuel, explica para a Marina por que vocé acha que tem o S também.
Samuel: SAPO comega igual o meu nome... olha meu nome, tem o S também.
(Marina acrescenta o S)

Professora: Enquanto vocés fazem isso, eu vou ajudar outra dupla e, em seguida, eu volto para
ver como ficou. As criangas, depois de discutirem sobre suas ideias para escrever os dois versos,
chegam a seguinte escrita:

(Retorno para apoiar a dupla)

Professora: Terminaram? Que bom! VVamos reler para ver como ficou e revisar o texto? Entéo,
|é pra gente, Marina, Ié e mostra para a gente apontando o que esta escrito.

(A menina leu os dois versos linearmente, sem se deter nas partes: O sapo ndo lava o pé, ndo lava
porque ndo quer.)

Professora: Agora vocé, Samuel. Leia pra gente ver como ficou essa parte da cantiga.

(Samuel 1, ajustando cada emissdo sonora a uma letra, mas fica incomodado ao perceber que
a parte falada ndo corresponde a parte escrita. Como tem escrita sildbica com uso de letras
pertinentes, sabe que o SA de SAPO néo pode ser representado com pela letra M, ou que o PO
ndo pode ser representado pela letra A — como estava ocorrendo ao interpretar o que haviam
escrito. Demonstrando incémodo, ele suspende a leitura.)

(
Professora: O que houve, Samuel? Por que parou?

Samuel: Ndo estd dando certo...

Professora: (dirigindo-me aos dois) Vou ajudar vocés... Onde esta escrito PE?

(ambos apontam a letra P, no final da primeira linha)

Professora: £ SAPO, onde estd escrito?

(Marina canta a melodia baixinho e aponta para o inicio da linha para as letras MA.)

Samuel: Eu j4 falei que o SAPO comega como o meu nome... E aqui (apontando o SA).
Professora: E essa parte aqui? (apontando o MA)

Marina: £ do meu nome... Ndo tem ai.. tem o U... e tem o SAPO (apontando respectivamente U,

y
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SA e O, risca o MA)

PR,
X o g A
/[

Professora: V'amos tentar ler de novo?

(Marina comec¢a a ler como Samuel fez na primeira vez, indicando uma letra para cada parte
falada, mas, ao final da primeira linha, é interrompida por SAMUEL.)

Q 54 PO NAD LA wA PF NAD A

Samuel: Aqui é PE, jé disse... Deixa que eu leio...

Professora: Calma, Samuel, estamos lendo juntos... Agora é a vez da Marina. Que dica vocé daria
aela?

Samuel: Aqui ¢ PE (apontando a letra P no final da primeira linha). Lembra que ja vimos que
é PE? Entdo... e PE tem a letra P, é aqui mesmo... Ndo pode ser LAVA.

Professora: £ onde pode ser LAVA? Marina, acha onde esté escrito..
(Marina lé do inicio, como fez da vez anterior, e sinaliza LAVA em LVA)

Marina: £ aqui, mas tem dois LAVA na mdsica, olha “O sapo ndo lava o pé ndo lava porque néo
quer” (canta enfatizando a palavra LAVA).

Professora: Verdade, a Marina tem razgo... tem duas vezes a palavra LAVA. Uma esta aqui (grifo
embaixo de onde Marina apontou o primeiro LAVA), a outra pode ser esta aqui? (apontando as
letras CP indicadas na leitura da Marina)

Marina: Ngo.. tem que riscar esta entéo (indicando as letras C e P).
Samuel: Nio! Porque ai ndo é LAVA, é PE!
Professora: Samuel, |é pra gente, entdo, e acha onde estdo as duas palavras LAVA.

(Samuel Ié indicando ora uma letra para cada silaba que emite oralmente, ora duas como em SA
de SAPO e VA de LAVA. Ao chegar na letra M apds a palavra LAVA na primeira linha, diz:)

Samuel: Ndo tem essa daqui ndo, aqui é O e nem essa aqui (apontando o C)... é sé o P.

)
—
5 —
—

Professora: Marina, quer tentar?

(Marina Ié como Samuel, mas, ao chegar em LAVA, aponta o LA naletra L e o VA na letra V. Samuel
interrompe e diz:)

Samuel: O VA é tudo isso aqui 6... vai 0 A para fazer o VA.
(Marina ajusta a leitura e finaliza a cantiga. Samuel faz o mesmo.)




Professora: Muito bem! Vocés passam a limpo a escrita nesse papel enquanto eu vou auxiliar as
outras duplas. Amanhé finalizamos a cantiga.

(No dia seguinte, proponho ao grupo retomar a producédo. Entrego o papel para Samuel e Marina.)
Professora: Hoje a gente precisa finalizar a cantiga... O que falta para vocés escreverem?

(Samuel e Marina leem o que jg escreveram no dia anterior, indicando com o dedo conforme liam,
e Samuel diz:)

Samuel: Falta “ele mora la na lagoa, ndo lava o pé porque ndo quer, mas que chulé”

Professora: Hoje o0 Samuel vai escrever, mas é bem importante que vocé, Marina, o acompanhe,
ajudando ele a lembrar o que precisa escrever. Observe o que ele ja escreveu, dé dicas... ok?

Samuel: £LE.. Comega com E (escreve), LE.. tem outro E.. (pensa um pouco e sugere). No
cardapio que esta no mural, tem LEITE COM ACHOCOLATADO. Olha como faz o LE, Marina.

Professora: Boa ideia, Samuel! Mas vai junto com a Marina consultar.

(Localizam no cardapio onde esté escrito “leite com achocolatado’, voltam e escrevem o LE, mas
se esquecem do que estavam escrevendo.)

Professora: Leiam o que j& escreveram...

(As criangas leem desde o inicio da cantiga e relembram.)

Marina: Agora o MORA, é com O.

Samuel: (Ndo se incomoda com a falta do M em MO e segue) RA.. Como é o RA, professora?
Marina: Com A.

Samuel: Ndo.. sendo fica sé6 MOA (Samuel ndo se incomoda que a primeira silaba de MORA
esteja grafada apenas com O, tanto que, quando se refere a ela diz MO, apesar de, no papel, estar
registrado soé O).

Professora: Tem alguma palavra que posso escrever para ajuda-los a pensar nessa parte?

Samuel: ARARA (Samuel se lembra desse animal, provavelmente porque o grupo estéd envolvido
em uma sequéncia didética de produg¢édo de adivinhas de animais, e ARARA é um dos animais que
produzirdo adivinhas).

(Escrevo ARARA, e ele escreve em sua folha AR — fica ELE OAR para “ele mora”. Isso porque,
quando consultam a palavra ARARA, eles ja tém a certeza de que em RAtem a letra A e, ao verem
a letra R, percebem que era a letra que faltava, ainda que ndo se incomodem com a ordem dela
na silaba.)

Samuel: £le mora na.. NA... escreve A.

Marina: Agora é LAGOA.. Olha é o da LAURA... é o L (Marina reconhece que o inicio de LAURA
coincide com o inicio de LAGOA, mas seleciona as duas letras que compbéem a silaba, apenas a
primeira letra do nome da colega).

Samuel: £, mas tem o A também. GO... (p6e 0 O), A.. (pée o A).
(Nesse momento, saio para ajudar outras criangas e, quando volto, encontro a seguinte escrita:)
] o

i

|
.

(Nesse dia, a professora pede para que leiam interpretando o que escreveram e problematiza

onde esté escrito MORA e LAGQOA.) )
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Professora: \Vocés indicaram que MORA est4 escrito aqui (apontando OAR e grifando a palavra).
Muito bom! Estas letras sdo boas para escrever mora. Vamos conferir se jg estdo todas? Como
comegca MORA?

(Criangas apontam o O.)

Professora: Qual outra letra é boa para fazer o MO de MORA?

Samuel: Ndo.. Tem outra, mas néo sei qual é...

Professora: Acham que MORSA serve?

(Escrevo MORSA, e ele aponta o M).

Samuel: £ o da Marina. Marina, por que vocé néo falou que a sua servia? (e insere o M)
Professora: /sso é o M e O. E a proxima parte, como é? Como termina a outra parte de MORA?
Marina: ComA...

Professora: £ntdo, revejam como escreveram:
Marina: Faltou colocar o A no final...

Samuel: Mas MORA sé tem um A. Olha MORA (fala devagar). MO s&o estas duas (aponta MO), e
o0 RA..sO6temumA..

Professora: Eu escrevi ARARA para vocés consultarem, lembram? Que tal pensarmos em mais
palavras tenham esta parte? (como o RA de MORA néo é a silaba inicial de ARARA, considero
desafiador para essa dupla sugerir novas palavras, entdo ofereco outras possibilidades e escrevo:
ARARA/ GIRAFA / PIRATA)

Marina: (Lé as palavras apontando com o dedinho as partes correspondentes) O A é depois do
R, ndo tem A antes (e ajustam).

Professora: Acho que estd confuso para ler. Vocés podem reescrever MORA aqui em cima?
(Samuel escreve)

Professora: Aqui vocés leram LAGOA (e mostra LAOA). S&o todas boas letras. Agora confiram
se jg estd bem ou se tem outra letra boa para incluir.

Samuel: O GO.. ndo é sé 0 O, né? Escreve GOL, pro..
(Professora escreve, eles ajustam)

Professora: Agora olhem como vocés escreveram o LAVA aqui, ontem, e olha como escreveram
agora.

(As criangas verificam as escritas de LAVA e concluem que precisavam inserir um A nas grafias
do dia anterior.)

Marina: Tem que usar duas para escrever, né? Eu estou reparando que Samuel sempre faz isso...

(Finalizei solicitando que passem esse trecho a limpo, enquanto ajudava outras crian¢as.)




Para que essa atividade fosse uma boa situagédo de aprendizagem, a professora Tania
garantiu algumas condigdes importantes ao propor que Marina e Samuel escrevessem
juntos a cantiga “O sapo ndo lava o pé”. As criangas precisaram usar seus conhecimentos
sobre a escrita para escolher quais e quantas letras usar e a ordem em que aparecem.
Além disso, tiveram que entrar em acordos, expondo o0 que pensam, escutando os
colegas, comparando, debatendo e tomando decisbes. Observando diferentes estratégias,
consultaram fontes de informag&do na sala e interpretaram o que escreveram, aprendendo
com as atitudes dos colegas.

Na situagdo analisada, foi possivel provocar a reflexdo das criangas sobre o Sistema
de Escrita Alfabética em um contexto real de uso, sem a necessidade de descaracterizar
o texto, fragmentando-o em unidades menores como fonemas, letras ou silabas. Durante
a atividade, Samuel e Marina tiveram diversas oportunidades de aprendizagem, ajustando
suas hipdteses sobre a escrita das palavras. Trabalhando em dupla, puderam negociar
e validar suas ideias com base no conhecimento do outro, promovendo colaboracédo e
reflexdo. Marina aprendeu a importancia de consultar textos e colegas para validar suas
hipdteses. A pratica de revisar o que foi escrito permitiu que as criangas compreendessem
esse momento como parte do processo de produg¢do: para que a escrita cumpra sua fungao
comunicativa, é essencial revisa-la do ponto de vista do leitor, enfrentando o desafio de
compreender o que foi escrito.

Em relacdo as intervencgdes, a professora Tania garantiu que as criangas tivessem
clareza sobre o que estavam escrevendo, seus destinatarios e por que deviam escrever, da
melhor maneira possivel, a cantiga “O sapo ndo lava o pé€”. Iniciou a atividade contextualizando
e retomou esse propdsito diversas vezes durante o encaminhamento.

Ao apresentara atividade, explicouadivisdo dotrabalho em etapas (um dia escreveriam
um trecho e, no outro dia, o restante), informando que néo seria necessario escrever tudo
num Unico dia. Também definiu a funcdo de cada um na dupla (quem escreve e quem dita),
para que as duas criangas tivessem desafios reais a superar e um propdsito comum: a
escrita de um trecho da cantiga que conhecem de memoria.

Para a organizacédo das duplas, Tania considerou a proximidade de saberes em relagéo
ao Sistema de Escrita Alfabética e as estratégias a que as criangas recorrem quando
tém duvidas sobre a grafia de uma palavra. Além disso, levou em conta a afinidade entre
as criangas. Sua proposta reuniu uma crianga que estava muito segura de sua hipdtese
sobre a escrita e ndo sentia necessidade de consultar outras fontes de informacéao (Marina)
com uma crianga que demonstrava duvidas sobre a suficiéncia de sua representa¢éo da
escrita (Samuel). Tania também garantiu a presenca de materiais de consulta na sala de
aula, utilizados quando as criangas consultam a lista de nomes e o cardapio no mural da sala.

Tania permitiu que as criangas escrevessem sem interferir no momento da producéo,
incentivando-as a colocarem em jogo seus saberes sobre a escrita. Ela incentivou a
colaboragdoentre Samuele Marina, orientando-os sobre comotrabalharjuntos e refor¢cando
a importancia de pensar na melhor forma de escrever a cantiga. Durante a atividade, Tania
observou e apoiou as criangas, circulando pela sala para atender outras duplas e intervindo
para ajudar na revisdo do texto quando necessario.

Ao ser consultada pelas criangas, Tania respondia com novas perguntas, solicitava
que o parceiro de dupla comentasse, validava ideias, procedimentos e possiveis solucdes
encontradas pela dupla,forneciainformagdes e indicava estratégias de resolugéo de dlvidas.
Ténia sabe que dar a resposta direta tiraria das criangas a oportunidade de resolverem o
problema e de aprenderem durante a busca pela solugéo.

/3



74

Na situacdo, Tania retomou as escritas das criangas pedindo para que elas lessem o
que escreveram, oferecendo a possibilidade de recuperarem a prdépria agéo e justificarem
as escolhas feitas. Dessa forma, puderam manter ou rever suas proéprias ideias. Além disso,
essa solicitagcdo favoreceu que confrontassem a escrita produzida com a interpretagéo que
podiam fazer dela (Kaufman; Lerner; Castedo, 2015; Russo; Nogueira, 2023).

Durante a escrita da primeira parte da cantiga, Marina e Samuel nao produziram uma
escrita estritamente silabica, pois consultaram outras palavras e, por vezes, escreveram
duas ou mais letras para representar uma silaba, como ao inserir o U (para fazer o O inicial
da cantiga), quando consultaram o nome de LUMA e registraram UMA. No entanto, ao ler o
que a dupla escreveu, Samuel interpretou a escrita de forma sildbica, atribuindo cada parte
sonora a uma parte escrita (letra) — ver exemplo na cena. Ele demonstrou incbmodo ao ndo
encontrar a correspondéncia esperada, ficando letras ndo interpretadas. Isso demandou
que eles refletissem novamente sobre a escrita.

Quando as criangas sdo convidadas a escrever textos mais longos para além de
palavras, esse tipo de alteracdo na escrita é possivel de acontecer, o que ndo significa que
regrediram em seus saberes ou desaprenderam o que sabiam, porque, além pensarem em
como escrever, agora precisam coordenar o que ja escreveram e 0 que vird na sequéncia,
dada pelo texto da cantiga.

Tania sugeriu, como estratégia, que identificassem algumas palavras no texto que
escreveram, para que pudessem tanto usar como referéncia para a realizagdo da leitura
quanto revisar e deixar o texto ainda melhor para seus destinatarios. Essa € uma das
possibilidades que o trabalho com os textos que se sabe de cor oferece, pois saber a cantiga
de memoria apoia a leitura do que precisam escrever e possibilita que entrem em conflito
cognitivo ao lidarem com a diferenca entre a forma de grafar (sildbica) e o Sistema de
Escrita Alfabética.

A poténcia dasituacdo estd no processo de reflexao, na elaboragdo mental, nainteracao
entre pares e na pratica de argumentac¢ao e deslocamento dos pontos de vista. A escrita
convencional pode surgir como resultado desse processo, fruto de oportunidades continuas
e sistematicas de reflexdo qualificada, com mediagéo docente e diferentes desafios ao longo
da rotina da turma. Ténia sabe disso e organiza-se para observar e acompanhar de perto
algumas duplas, ajustando a organizagdo conforme as propostas oferecidas, o que lhe
permite conhecer os saberes de todas as criangas de sua turma.
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TEXTO 4
F2.U4.T4- PROFESSORAS

Trabalho pessoal: planejamento da situag¢ao didatica
de escrita pela crianga

Lillane Cremonese Salomé
Rosa Maria Monsanto Gloria

As criangas compreendem o Sistema de Escrita Alfabética a medida que participam
de préticas sociais de leitura e escrita em que leitores mais experientes leem para e com
elas; conversam com adultos e outras crian¢as sobre as leituras que realizam; ditam para a
professora escrever; escrevem segundo suas proprias ideias; comparam suas produgdes
com escritas diferentes das suas; assim como quando leem se apoiando nas diferentes
informacdes (contextuais ou verbais) e saberes que tém (Ferreiro; Teberosky, 1999; Luize,
2007; Kaufman; Lerner; Castedo, 2015).

Assim, podemos dizer que a apropriacdo da escrita € um processo que envolve
compreender o que a escrita representa e como representa, o que significa dizer:
compreender quais sdo as marcas especificas, quantas letras se usam para escrever, quais
e em que ordem. Contudo, essas questdes ndo sdo apropriadas pelos sujeitos de forma
segmentada e linear: primeiro “isso”, depois “aquilo”™.

Todo esse processo se déd de forma continua e simulténea, e a professora tem um
papel insubstituivel, ndo apenas ao planejar uma rotina pedagdgica que contemple todas
essas situagdes, mas também ao colocar em prética procedimentos que provoquem a
reflexdo e as aprendizagens das criangas.

Como ja estudamos ao longo de toda esta Unidade, produzir um texto demanda
do escritor e da escritora (no sentido daquele que escreve) coordenar diversas agdes,
entre elas: criar o conteldo, pensar em seu encadeamento ao longo do texto e na escrita
de cada palavra. As criancas desde pequenas precisam enfrentar o desafio de escrever
coordenando todas essas agdes, no entanto, quando desejamos privilegiar a reflexao
sobre o Sistema de Escrita Alfabética (quantas, quais letras e em qual ordem), podemos
proporcontextosemqueelasnaoprecisamseocupardacriagdodoconteldoetampouco
da ordem como aparecem, como vimos no Texto “Como diversificar as propostas de
escrita pela crianga de modo que todos aprendam?” (F2.U4.T2 - Professoras). Ao longo
da Unidade, foram apresentadas diversas situagdes favoraveis para reflexdo sobre o
sistema de escrita, nas quais as criangas sdo convidadas a escreverem com proposito
comunicativo e uma funcédo social real.

Com base no que foi estudado até agora, queremos convida-las a encaminharem com
a sua turma uma situagéo de escrita pelas criangas de cantigas utilizadas nas brincadeiras
de roda, com o propdsito de ampliar o repertério das brincadeiras no momento do recreio.



O propdsito didatico dessa atividade € oportunizar que as criangas enfrentem o
desafio de escrever em parceria, mesmo que ainda ndo escrevam de forma convencional,
sejam incentivadas a recorrer a fontes de informag¢do seguras para produzirem suas
escritas e encontrem problemas para resolver, avangando, assim, na reflexdo que fazem
sobre o Sistema de Escrita Alfabética, como vimos no Texto “Escrita pela crian¢a nas
situacdes do cotidiano escolar” (F2.U4T1 - Professoras). Essa atividade pode estar
inserida em um projeto.

Embora as cantigas pertengam ao género textual lirico e, portanto, ao &mbito literario,
especialmente no que diz respeito a literatura oral e escrita (Moisés, 2004; Candido, 1993),
elas contribuem para cumprir propdsitos didaticos ligados a situacdes de leitura e escrita
de textos do cotidiano, bem como ampliar o repertério de brincadeiras conhecidas. Por
iSSO, essa proposta se insere nas praticas de linguagem em torno do cotidiano escolar.

Breve contextualizacdo das acoes

Uma condigdo didatica essencial nas situagdes de escrita por si mesmas é garantir
que as criangas saibam o que vao escrever. Ao propormos a escrita de cantigas, é
necessario certificar-se de que elas as conhecem de memoaria. No final deste texto,
deixamos um Apéndice com algumas sugestdes de como explorar mais esse género,
visando ampliar o repertdrio do grupo.

Também é recomendado que as criangas tenham um propdsito comunicativo real.
Nesse sentido, vocé pode convida-las a escrever suas cantigas favoritas para criar um
compilado do grupo, que pode ser presenteado a outrasturmas, entre outras possibilidades.

Retomamos aqui algumas condicdes que precisam ser asseguradas para que a
situagdo de escrita seja potente do ponto de vista das aprendizagens sobre o Sistema de
Escrita Alfabética:

- propiciar que as criangas coloquem em jogo suas proprias ideias sobre a escrita
(conceitualizacoes);
- propor desafios que demandem a construg¢do de novos conhecimentos;

- permitir que as criangas recorram a diferentes fontes de informacéo: professora,
colegas e materiais escritos conhecidos pelas prdprias criangas, em que saibam o que
estéd escrito;

- desenvolver situacdes em contextos reais de leitura e escrita, com propdsitos definidos
e compartilhados com as criangas: elas sabem por que escrevem;

- propiciar que as criangas confrontem suas conceitualizagdes com as de seus colegas;
- organizar o trabalho em parceria a partir de critérios didaticos especificos;

- estabelecer acordos sobre o processo de produgdo: o que fazer quando ndo souber
uma parte; as diferentes funcdes de cada um na dupla (quem dita, quem escreve,
quando trocar);

- criar um ambiente seguro em que se pode arriscar sem medo de errar; e
- permitir que as criangas releiam e revisem o que escreveram.
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Planejamento da atividade

Situagao didatica: Escrita pela crianga de um texto que sabe de memaria (para mais
informagdes sobre esse tipo de proposta, consulte o Texto “Tematizagdo da pratica: escrita
pela crianga” (F2.U4.T3 - Professoras).

Proposta: Escrita pela crianga, em dupla, de uma das cantigas votadas pela turma
como sendo as favoritas para brincarem no recreio.

Objetivos de aprendizagem das criancas:

- ampliar os conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética para avangar na leitura
e na escrita por si mesmas, como leitoras e escritoras cada vez mais autbnomas; e

- recorrer as listas de palavras estaveis para localizar partes de palavras que ajudem a
compor a palavra que esté escrevendo.

Como organizar a turma?

A sugestao para encaminhamento € que se organize a turma em duplas com saberes
proximos. O critério de composigédo dessas duplas sera determinado pela proximidade de
saberes sobre o Sistema de Escrita Alfabética, bem como a disponibilidade que apresentam
para escreverem por si mesmas (€ uma crianga que se dispde a enfrentar o desafio da
escrita”? Precisa de ajuda” Precisa de muita ajuda? Apresenta resisténcia, recusando-se
a escrever?) e as estratégias que utiliza quando tem dulvidas sobre como escrever (busca
informagdes de forma autdbnoma? Utiliza os textos disponiveis na sala como fontes de
informagdo? Procura a professora? Consulta os colegas? Legitima o colega como fonte
de informacé&o sobre a escrita?). Vale dizer que a professora também deve considerar os
aspectos atitudinais, buscando formar parcerias que consigam trabalhar juntas.

Por isso, a organizacdo das duplas deve ser antecipada no ato do planejamento e,
para isso, € fundamental conhecer os saberes das criang¢as sobre a escrita.

Uma vez formadas as parcerias, € importante definir com elas qual sera a fungcdo de
cada uma na dupla: uma sera responsavel por escrever enquanto a outra dita e monitora.
Para pensar sobre essa divisdo de fungdes, € importante que vocé, professora, considere
os desafios envolvidos em cada uma delas. A crianga que dita terd que pensar mais sobre
os aspectos discursivos do texto, ou seja, a linguagem que se usa para escrever. Ja a
crianga responsavel por grafar tende a estar mais voltada aos aspectos notacionais, ou
seja, precisara pensar sobre quantas e quais letras utilizar para escrever. E Importante que,
durante esse processo de alfabetizacdo inicial, as criangas tenham a oportunidade de se
alternar entre as funcdes, a fim de vivenciarem desafios diferentes, nos diversos momentos
reflexivos por que passam durante a construgcdo de seus conhecimentos. Considerando
0s saberes de cada crianga que compde a dupla e os desafios que vocé deseja lhes propor
nesse momento, combine também o momento em que devem trocar as fungdes.

Materiais necessarios:

- livros diversos com cantigas, para leitura e analise;
- lapis; e
- papel.



Desenvolvimento da atividade:

Os objetivos principais dessa atividade sdo: seguir apoiando as criangas para que
utilizem as diferentes fontes de escrita (a lista de nomes e outras que estejam presentes na
sala de aula) e executar a produgédo em parceria.

- O que é preciso garantir antes da atividade:

1. Eimportante organizaras criangas em duplas que apresentem saberes préximos
a respeito da escrita — por exemplo: criangas com escrita pré-fonetizante com
criangca com escrita silabicainicial; criangas com escrita silabica sem uso de letras
pertinentes com criangas com escrita sildbica com uso de letras pertinentes;
estas Ultimas também com criangcas com escrita sildbico-alfabética; estas
Ultimas também com criangas com escritas quase-alfabética; e estas ultimas
também com criangas com escritas alfabéticas®.

2. Decidir previamente a cantiga que cada dupla ird escrever. Considerar oferecer
sugestbes menos extensas ou a escrita dos titulos das cantigas para criangas
em um momento inicial de reflexdo sobre a escrita, pois a tarefa pode demandar
mais esforco para elas. Observe se as criangas conhecem de memoria a cantiga
atribuida. E essencial que saibam o que v&o escrever para que possam focar em
quais letras usar e em qual ordem, sem se preocupar com o conteudo tematico
Ou a organizagao textual.

3. Reconhecer os saberes das criangas € imprescindivel para conseguir propor
desafios com maior potencial de gerar reflexdo para cada uma delas. A partir
disso, combine que cada dupla terd uma folha de papel apenas e que vdo se
dividir e colaborar: um escreve e o outro dita, e depois trocam (quem escreveu
dita, e quem ditou escreve). Combine até que ponto da cantiga cada um ird
escrever para, entdo, fazerem a troca de fung¢des, ou proponha que a troca seja
feita apenas apds a sua orientagéo.

Oferecer apenas uma folha de papel favorece que as criangas precisem atuar
em parceria e ndo acabem cada uma escrevendo em sua folha.

4. Lembre-se de que um dos focos da atividade é incentivar que as criangas
consultem as diferentes fontes de informagdo segura para compor suas
escritas. Portanto, é interessante oferecer um modelo de como podem fazer,
exemplificando, coletivamente, por meio da escrita de uma palavra na lousa.
Por exemplo: “Se eu quiser escrever LAVADEIRA, mas ndo sei como comega...
0 que posso fazer?” Deixe que as criangas apresentem suas ideias e siga
problematizando: “Como comeg¢a LAVADEIRA? Tem alguma palavra que eu
possa consultar aqui na sala que me ajuda a pensar no comego de LAVADEIRA?”
Ouga as sugestdes das criangas, experimente suas propostas, mas, se ndo
aparecer nenhuma indicacdo do grupo, sugira: “Serd que o nome da LAIS me
ajuda a pensar o comeg¢o de LAVADEIRA?”. Pega para uma crianga ir até a lista
de nomes da sala e indicar onde esté escrito o nome da colega, identificando a
parte que a ajuda a pensar no comego de LAVADEIRA. Ao localizar essa parte,
pega que a escreva na lousa e complemente: “E agora? O que vocé ja escreveu?
O que ainda precisa escrever?”. Para pensar sobre a escrita das outras partes
da palavra, repita o procedimento indicado anteriormente.

® Esses termos estdo explicados em detalhes no Texto “O processo de construcédo do Sistema de Escrita
Alfabética pela crianga” (F2.U1.T1 - Professora)
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Atengdo: essa indicagdo se refere somente ao momento em que a professora quer
apresentar ao grupo a estratégia de consultarem as fontes de informagdo seguras
presentes na sala de aula. Durante a produgéo das criangas, ndo devemos interrompé-

las para essa problematiza¢do. A consulta aos textos para obter informagdes sobre a
escrita de palavras deve ser indicada apenas quando as criangas pedem ajuda ou no
momento em que sédo convidadas a revisar o que escreveram.

Orientacoes:

Trabalho em dupla: as criancas vao trabalhar em dupla, escrevendo em uma mesma
folha. Retome o que é esperado nessa atuagdo: consultem o colega, ajudem a ter ideias
para resolver dlvidas (consultando listas da sala, palavras parecidas, pedindo a escrita
de outras palavras). Reforce que ndo devem ditar letra por letra ou copiar, mas sim
conversar e decidir juntos a melhor forma de escrever cada palavra.

Quem estiver ditando deve observar como o colega escreve cada palavra. Se nao
concordar, deve sinalizar. O ditante pode e deve sugerir a consulta as listas da sala.

Diagramagao do texto: oriente a escreverem cada verso da cantiga em uma linha,
nao de forma corrida. Isso ajuda a se apropriarem da caracteristica do género, pois a
diagramacgao em versos compde a organizagao desse tipo de texto. Além disso, potencializa
a aprendizagem sobre a escrita, permitindo andlises mais detalhadas das palavras.

Essas orientagdes podem fomentar uma pratica colaborativa e reflexiva, favorecendo
a aprendizagem sobre o Sistema de Escrita Alfabética e a organizagdo textual.

A lista a seguir refere-se a aspectos fundamentais para a situagdo de escrita por si
mesmo que precisam ser organizados previamente. Observe e marque o que vocé ja tem
assegurado para a realizacdo da proposta e identifique no que vocé ainda precisa investir:

() Presenca de materiais de consulta na sala de aula: listas de nomes préprios e
outros textos.
() Organizar as criangas em duplas por proximidade de saberes.

() Conhecimento, por parte das criangas, do motivo pelo qual vdo escrever a
cantiga, de modo que vejam sentido nessa proposta: ela tem funcdo social e
comunicativa real.

() Memorizagédo, por parte das crianc¢as, da cantiga que irdo escrever. Como é um
texto de memoria, é fundamental que as criangas conhegam de memoria a cantiga.

O que € preciso garantir durante a atividade

1. E importante observar como as duplas trabalham em parceria, identificando
quais precisam de ajuda para iniciar, organizar o inicio do trabalho ou buscar
nas palavras estdveis as informagdes necessérias. Verifique também se estéo
organizando a cantiga em versos.

2. Com base nas observagdes feitas, ofereca apoio as duplas que necessitarem.



3. Cuide para oferecer ajuda e intervir somente quando solicitada pelas criangas,
quando perceber que precisam de ajuda ou apds terem terminado de escrever,
no momento de revisar a escrita.

A lista a seguir refere-se a aspectos fundamentais para a situagdo de escrita por si

mesmo que se relacionam ao momento da produg¢ao. Observe e marque os itens que vocé
ja tem planejados e identifique no que precisa investir para que as duplas trabalhem de
forma autébnoma e consigam realizar do melhor modo o desafio que lhes foi dado:

~~ N N
~— — —

Garantir que as criangas compreendam o que devem fazer.
Garantir que as criangas vejam sentido na proposta de escrever.
Garantir que as criangas saibam o que devem escrever.

Garantir que as criangas saibam o que podem fazer quando ndo souberem escrever
uma parte: consultar colegas, textos, professora.

) Garantir que as criangas saibam o que podem fazer quando finalizarem.

Circular pela sala observando as estratégias que utilizam quando ndo sabem
escrever e apoiando-0s em suas necessidades.

- O que € preciso garantir apods a atividade:

Esse momento serd encaminhado coletivamente:

1. Incentive as criangas a compartilharem como produziram: o que fizeram para
entrar em acordo com o colega da dupla sobre o que escrever, como a dupla
se apoiou, o que foi desafiador e o que fizeram quando n&do sabiam a escrita de
determinada parte da palavra.

2. Considere elaborar um cartaz para fixar na sala, listando as estratégias que
utilizaram para escrever quando ndo sabiam como (consultaram a lista de nomes,
pediram ajuda para o professor, olharam outra lista, olharam a rotina etc.).

A lista a seguir refere-se a aspectos fundamentais para a situagado de escrita por si

mesmo que se relacionam ao momento apds a produg¢ado. Observe e marque os itens que
vocé pretende contemplar no momento de socializagdo e identifique aqueles que ndo seréo
priorizados nesse momento, para ndo se esquecer de propd-los em outra situagdo:

¢ )

Retomar com o grupo aspectos positivos sobre a postura de estudante que
favoreceram a dindmica de sala de aula.

Perguntar para o grupo quais atitudes tiveram e que eles avaliam que contribuiram
para o desenvolvimento da atividade.

Perguntar e pontuar aspectos que podem melhorar e como podem fazer.

Pedir que comentem quais estratégias usaram para escrever partes que néo
sabiam e que consideram que ajudou.

Comentar estratégias diferentes.
Oferecer outros momentos de escrita por si mesmo.

31
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Avaliagao da aprendizagem das criangas

Para avaliar as aprendizagens das criangas durante essa atividade, € importante
retornar as expectativas de aprendizagem propostas no inicio do planejamento. Considere
se a interlocucdo entre as duplas fez com que as criangas refletissem sobre aspectos novos,
se os desafios das fungdes na dupla trouxeram bons problemas a serem resolvidos, se as
contribui¢des dos colegas foram consideradas e se a escrita indica avangos nos niveis de
conceitualizacao.

Para avaliar o uso das listas de palavras estaveis, considere se as criangas buscaram
espontaneamente a lista para obter ajuda, se aceitaram a sugestao de buscar a lista, se
conseguiram estabelecer comparagdes entre as palavras lidas e as palavras que precisavam
escrever e se essas comparagdes incluiram a extensdo e a pertinéncia sonora das letras
utilizadas. Verifique se conseguiram estabelecer relagbes entre o falado e o escrito,
identificando as partes das palavras que buscavam.

E recomendavel registrar diferentes momentos e discussGes de cada dupla,
observando todo o desenvolvimento da atividade. Esses registros servirdo para avaliar as
criangas e refletir sobre a pratica docente.

Trabalho pessoal: reflexdo e registro da pratica
encaminhada

A reflexdo sobre a pratica é essencial para a formagédo docente. Analisando nossas
decisbdes, agdes, conquistas e desafios na sala de aula, aprimoramos nosso oficio. Apds
encaminhar a proposta com seu grupo, faga um registro considerando algumas questdes.

- A proposta de escrita em dupla da cantiga provocou boas reflexdes nas criangas?
Registre uma situacédo que ilustre isso.

- O contexto da produc¢do em dupla, em um mesmo suporte, provocou boas reflexdes
nas criangas? Registre uma situagcdo que evidencie esse aspecto.

- Como as condicdes didaticas (antes e durante a atividade) influenciaram o
encaminhamento da mesma®?

- O objetivo principal era que as criangas usassem diferentes fontes de informagé&o na
sala para compor as palavras. A proposta foi pertinente para esse objetivo? As criangas
tém usado essa estratégia em outras situagdes de escrita?

- Vocé tem incentivado o uso dessa estratégia (consultar palavras estdveis) em outras
situacOes de escrita?

- Quais desafios encontrou no encaminhamento da proposta”? Que ajustes faria para
superar esses desafios em uma préoxima situagao?

- Quais outras propostas poderiam utilizar os principios desse planejamento
(organizacédo, condi¢des didaticas, intervencdes)?

O registro serd revisitado no préximo encontro de formagéo e servird como base para
novas problematiza¢des.

Bom trabalho!
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APENDICE

Se interessou em explorar mais os textos de memaoria com o seu grupo? Seguem aqui
algumas possibilidades.

Uma forma interessante de disparar o interesse no grupo é compartilhando com as
criangas a necessidade de conhecerem mais as cantigas de roda, a fim de, por exemplo,
ampliarem e enriquecerem suas brincadeiras no momento do recreio. Quais cantigas
conhecem? De quais cantigas gostam? Onde aprenderam? E uma boa forma de comecar
a conversa e conhecer também o que eles ja sabem. Relembrar algumas ja cantadas pelo
grupo, trazer outras novas e propor que brinquem juntos, de modo a ampliar o repertério
da turma.

Uma estratégia interessante para que conhegam novas cantigas e que uma crianca
possa ensinar a outra € propor uma pesquisa de nomes ou letras de cantigas com aqueles
com quem convivem fora da escola, comunidade, funciondrios da escola, uma vez que as
cantigas populares sdo expressdes culturais, transmitidas por geragdes por via da tradi¢cdo
oral.

Justamente porque as cantigas retratam muito da realidade e representag¢des de
diferentes aspectos de nossa histéria, serd uma otima oportunidade de explicar que a
forma de as pessoas entenderem o mundo pode mudar com o tempo. E o que acontece
com cantigas como “Atirei o pau o gato’, “Cai, cai baldo”, entre outras, cujos sentidos sdo
passiveis de questionamento nos dias de hoje.

Também é possivel comparar as variagdes de uma mesma cantiga, discutir que tais
difereng¢as podem acontecer por conta da passagem do tempo, em que algumas palavras
podem ser substituidas para fazerem mais sentido para um determinado grupo ou podem
ocorrer variagdes regionais ou, ainda, variagdes que podem dar sentidos diferentes a
cantiga, como por exemplo:

Vers3o 1 Vers3o 2
Sapo-cururu, Sapo jururuy,
na beira do rio na beira do rio
Sapo guando pula, maninha Sapo guando pula, maninha
E porque tem frio... E porque tem frio...

Boas discussbes podem acontecer com as criangas: estamos falando de um tipo de
sapo, nativo da América Central (sapo-cururu) ou estamos falando sobre o fato de o sapo
estar tristonho na beira do rio?

Além de ampliar o conhecimento com novas cantigas, também poderédo constatar que
muitas daquelas que cantam e brincam hoje também ja fizeram parte das infancias dos adultos
responsaveis por elas (pais, maes, avds, tios, cuidadores, vizinhos, entre outros).

Alguns livros relacionados as culturas locais brasileiras e folclore trazem uma
diversidade de cantigas que podem ser apresentadas as criangas e, a partir de sua
exploracao, apoid-las na tomada de decisdes sobre quais querem brincar. Estes sdo dois
titulos bastante interessantes:
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Depois que as criangas estiverem familiarizadas e envolvidas com o assunto, a
professora pode sugerir a turma que reinam em uma coletédnea as melhores cantigas para
brincar no recreio. Vocé pode propor diversas situacdes em que elas ditem a vocé os titulos
de todas as cantigas que conheceram, para que vocé organize uma lista num cartaz e deixe
exposta na sala de forma a compor o ambiente alfabetizador e se constituir em mais uma
fonte de informacéo segura. Depois de as criangas conversarem sobre as melhores para
brincar no recreio, votam nas favoritas.

Uma vez que as cantigas preferidas para brincar tiverem sido escolhidas, solicite que em
duplas as criangas escrevam por si mesmas a versao de pelo menos uma delas.

Depois que todas estiverem escritas e revisadas, € hora de planejar com a turma as
proximas etapas para a organizagdo da coletdnea de cantigas. Para isso, retome os livros
que leram e analisaram, na intengcdo de compreender como esse objeto social real (uma
coletanea organizada em formato de livro) se organiza.

Ac¢bdes que precisam ser realizadas nesse processo de produgéo dos livros:

- elaborac¢éo da capa: aqui € possivel solicitar as criangas que desenhem e escolham
a capa que melhor representara, na avaliagdo deles, as cantigas escolhidas;

- planejamento das partes que compdem um livro: contracapa, dedicatoria, indice,
paginas com as cantigas. Uma possibilidade de encaminhamento € pedir para que,
depois de toda a andlise e discussdo promovida com a turma, as criangas ditem para
vocé como esses itens deverado aparecer nas paginas do livro;

- conversa coletiva sobre o processo de criagdo das ilustragdes: € importante que elas
dialoguem com o conteldo das cantigas ou mesmo com as praticas e brincadeiras
em que elas aparecem. Por isso, € importante que o contelddo e os sentidos das letras
das cantigas tenham sido pesquisados e discutidos com as criangas. A partir dessa
conversa coletiva, cada dupla pode ilustrar a cantiga que escreveu,;

- momento da produgdo dos textos: recomendamos aqui verificar as orientagdes
contidas nesse planejamento; e

- encadernac¢do do livro: € preciso também cuidar desse aspecto, organizando as
produgdes das duplas de modo que o produto final (coletivo) seja composto na
mesma sequéncia de um livro convencional.

Quando o livro estiver pronto, organize o dia do langamento, apresentando-o para
outra turma ou mesmo para as familias. Apds o langamento, inclua a produg¢do no acervo
da biblioteca da sala e incentive as criangas a buscarem com alguma frequéncia, na
coleténea, as cantigas com que brincardao na hora do recreio.

85



86

TEXTO COMPLEMENTAR
F2.TC - PROFESSORAS

As criancas e as culturas do escrito

Andréa [Luize

Ao longo de diferentes textos deste Fasciculo e do Fasciculo 1, “O planejamento
pedagdgico e a gestdo do trabalho na alfabetizacdo”, professora, defendemos a importancia
de que a escola tome como objeto de ensino as praticas sociais de leitura e de escrita.
Essa defesa, reiterada continuamente neste percurso formativo, se pauta na premissa
de que, para atuar como participante das culturas do escrito, € necessario que o sujeito
tenha se apropriado do uso da lingua escrita em distintos contextos comunicativos, que
saiba que ler e escrever respondem a propdsitos diversos e, para tanto, estdo disponiveis
diferentes géneros discursivos, cada qual com suas proprias caracteristicas. Demanda,
ainda, aprender que ler e escrever sdo tarefas exigentes porque, para realiza-las, é preciso
colocar em pratica diversas operacdes (como planejar e revisar o texto que se escreve) e
diversas estratégias (como antecipar e inferir quando se |é um texto), o que também implica
utilizar conhecimentos sobre o sistema de escrita e sobre os recursos linguisticos (como
a pontuacéo, a substituicdo de uma mesma palavra no desenvolvimento de um texto etc.).

Do ponto de vista da escola, o desafio que se coloca, entdo, ¢ a formacdo de
usudrios da leitura e da escrita que atuem com competéncia, autonomia (sabendo lidar
com os problemas que ler e escrever lhes apresentam e buscando solu¢des para eles) e
criticidade. Isso significa que a escola precisa ser capaz de alfabetizar para “[...] integrar o
sujeito no contexto do seu mundo, promover novas formas de organizar o pensamento, de
compreender os outros e de se tornar um ser [..]” cada vez mais “ativo na construcédo de
conhecimentos” (Colello, 2004, p. 89).

A escola precisa garantir que as criangas aprendam a ler e a escrever, oportunizando sua
participagao cidada nas culturas do escrito. Essa participacéo € um direito de todas as criangas,
e ndo apenas quando finalizam seu percurso escolar. Ainda que algumas criangas pequenas
tenham, no ambito familiar, acesso a livros, ougam historias lidas por adultos com os quais
convivem, participem de situagdes em que observam as pessoas lendo e escrevendo e sejam
instigadas a escrever a sua maneira (um cartdo de aniversario, um bilhete etc.), sabemos que
essa ndo é a realidade de muitas delas, da maior parte, na verdade. Por isso, € obrigagéo da
escola assegurar que todas elas tenham este direito: 0 de acessar a lingua escrita em toda a sua
potencialidade, atuando como leitoras, mesmo que nédo o fagam de modo totalmente autébnomo,
e escritoras, ainda que ndo o fagam de modo alfabético e ortografico, lendo e compondo
diferentes textos por si mesmas ou por meio da professora®.

Estamos defendendo também, aqui, a ideia de uma criang¢a que aprende interagindo
com a lingua escrita e agindo sobre ela, elaborando perguntas (sobre para que serve ler
e escrever e sobre como se dé o funcionamento da nossa escrita), formulando hipdteses
e as confrontando, sempre na busca por compreender esse objeto tdo complexo e tao
fascinante e por cada vez mais utiliza-lo com autonomia.

0 Estamos tratando das quatro situacdes didaticas fundamentais, apresentadas inicialmente no Fasciculo 1.



Para que possamos refletir mais sobre essa ideia, vejamos, a seguir, dois exemplos

coletados de situacdes ocorridas em salas de aula:

Cenal:

Maria tem 5 anos e, numa conversa com sua professora, relata um episédio
envolvendo seu colega Marco. De repente, a8 menina interrompe a fala, parece
pensar um pouco e comega a repetir em voz alta: Marco, Marco, Mar-co, Mar-
co, Mar... Diz na sequéncia:

Maria: Professora... tem o mar do Guaruja" dentro do nome do Marco! O mar
do Guaruja mora no nome do Marco! Vem ver aqui (sai em diregéo a lista de
nomes das criangas da turma que fica no mural). Marco, Marco... Aqui! Acheil...
Marco, vem aqui (diz, chamando o colega).

Marco se aproxima da lista.

Maria: Olha o que eu descobri! Tem o mar dentro do teu nome!
Marco: £... é essa parte aqui, que é “mar” (indicando MAR).
Maria: Essas aqui? Essas trés?

Marco: Isso.

Maria: Euvou copiarelas, entdo (diz, dirigindo-se a professora, que acompanhou
toda a cena), e ai eu ja vou saber escrever ‘mar do Guaruja” (sic).

Maria busca um papel e uma caneta e copia as trés letras do nome do colega.
Depois, ilustra a folha com um grande mar azul e informa que vai levar para
mostrar para a mée.

Cena 2:

Luiza e Jodo fazem parte de uma turma do 1° ano e receberam a tarefa de
distribuir para as demais criangas as pastas individuais em que guardam
seus desenhos. Enquanto procuram a pasta do TEO, Luiza localiza a pasta de
TERESA e a mostra para Jodo.

Luiza: Olha! Achei. Aqui.
Jodo: Essa ndo é a do Téo. O nome do Téo é menor.
Luiza: E essa. Olha aqui (indicando TE). Aqui, té escrito TE (sic).

Jodo: Ndo é ndo. O nome do Téo ndo é assim.. grande.. E o dele tem um
risquinho aqui (indicando o primeiro E de Teresa). Eu acho que esse nome é da
Teresa, ndo é?.. Teresa! (chama a colega).

Teresa se aproxima.
Jodo: Esse é seu nome?

7

Teresa: E.

Jodo: Viu! Ngo é do Téo.

Teresa: O meu é parecido com o dele, mas o meu fala TE, e o dele fala TE.
Luiza: Achei a dq Téo, entdo. E essa... (mostra a pasta com o nome do colega).
Que esquisito... E a mesma letra aqui (apontando TE nos dois nomes), mas um

faz Té e outro Té... Muito esquisito. Os adultos deviam ter resolvido isso, pra ndo
ficar igual.

Teresa: Mas eles ja resolveram porque tem o risquinho, € s6 colocar o risquinho

que dé pra ler Tééo quando tem o risquinho e Tééé-resa quando ngo tem. Igual
no nome do André. Se ndo tem o risquinho, ele ia chamar André (os trés riem).

Luiza: \Vou procurar a pasta do An-dré (e ri).

il

Guaruja é uma cidade litorédnea do estado de S&o Paulo, local j& visitado por Maria algumas vezes.
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Nessas duas situagdes, o funcionamento da nossa escrita € o que centra a atengéo
das criangas. Mesmo que nao saibam escrever alfabeticamente e ler de forma totalmente
autdbnoma, todas elas explicitam reflexdes e ideias sobre a escrita das palavras, sobre suas
partes sonoras e sobre as partes graficas que as representam (as combinag¢des de letras),
sobre outros sinais gréaficos que utilizamos, como os acentos que mudam o som inicialmente
representado por uma letra (comoemE e E). Assim como outros objetos de conhecimento,
presentes ao seu redor, a escrita também ¢é algo sobre o qual as criangas se debrugam:
interagem com ela e atuam sobre ela (lendo e escrevendo e observando o que fazem leitores
e escritores mais experientes); tentam entender o que ela é, para que serve, como funciona;
criam hipdteses explicativas e confrontam essas hipdteses; solicitam apoios.

Como afirma Emilia Ferreiro (2002, p. 36; 39), renomada pesquisadora argentina que
muito contribuiu para nos ensinar sobre como as criangas aprendem a ler e a escrever,
ao se referir a poténcia das criangas como sujeitos pensantes: “Temos de escutéa-las.
Temos de escuté-las desde os primeiros balbucios escritos [...]", porque elas estao 4vidas
para aprender, “[...] estdo dispostas para a aventura da aprendizagem inteligente”. E, nesse
sentido, colocé-las cotidianamente em interagdo com a lingua escrita, inserida em praticas
sociais e comunicativas, partindo do que sabem e favorecendo seus avangos, € nosso papel,
para instigar essa “aprendizagem inteligente”. Sera participando diariamente de atos de
leitura e de escrita — por si mesmas, ou por meio da professora — que elas poderéo se
colocar problemas, levantar duvidas, formular e explicitar hipdteses, testa-las, confrontar
suas ideias com as de colegas ou mesmo com escritas convencionais (por exemplo, quando
precisam localizar onde esta escrito o titulo da histdria que desejam votar para que seja
relida pela professora). Estardo gradativa e progressivamente apropriando-se da escrita,
dos géneros discursivos e de seus contextos de uso. Ampliardo suas possibilidades para
atuarem como leitoras e escritoras na escola e fora dela, ou seja, suas possibilidades de
participagdo nas culturas do escrito.

A partir dessas colocacdes, buscamos evidenciar tanto a necessidade de concebermos
o ensino da leitura e da escrita como ensino das praticas sociais e comunicativas em
que sao utilizadas, quanto o potencial das criangas como aprendizes e como sujeitos de
direito (direito a ser assegurado pela escola!) no que diz respeito ao acesso ao universo
da linguagem escrita. Esses aspectos serdo retomados em diferentes momentos deste
percurso formativo, de modo que possamos aprofundar a compreensao do papel da escola
em relagdo a eles e igualmente o seu, professora, como mediadora dos processos de
aprendizagem das criangas.

Ao longo deste segundo Fasciculo, focamos nas praticas cotidianas de leitura e de
escrita, apresentadas por meio das situacdes em que as criangas leem e escrevem por si
mesmas. Para retomar algumas ideias discutidas, vale salientarmos que estamos tratando
de ler e de escrever para resolver demandas do dia a dia. Socialmente, organizamos uma
agenda com nossos compromissos e marcamos datas especiais como aniversarios, por
exemplo; seguimos receitas culindrias para preparar um novo prato para uma das refeicdes
da semana ou mesmo para um jantar de sdbado com amigos; consultamos o passo a passo
de um manual para entendermos o funcionamento de um novo equipamento; compomos
listas de compras do mercado; enviamos mensagens para familiares e amigos conversando
sobre diferentes assuntos etc. Todas essas s&o praticas que precisam fazer parte daquelas
que propomos as criangas na escola.

Além dessas praticas, precisamos ter um olhar atento também para as que se
colocam no cotidiano escolar, afinal o dia a dia na escola também traz demandas de leituras
e de escritas para as criangas: identificar suas produgdes com seu nome; ler seu nome



para reconhecer materiais e objetos que lhes pertencem; organizar e utilizar a biblioteca
de classe (as fichas de empréstimo, a classificagédo dos livros etc.); organizar os materiais
de uso coletivo na sala de aula (por exemplo, etiquetando caixas de armazenamento para
facilitar que sejam mais facilmente guardados e localizados); fazer anota¢des no calendario;
realizar registros de estudos ou de aulas; aprender um novo jogo lendo suas regras etc.

S8o, na verdade, inUmeras praticas cotidianas que oportunizam excelentes contextos
para que as criangas leiam e escrevam, por si mesmas ou por meio da professora. Embora
exista um predominio de atividades habituais organizando essas praticas na escola, também
€ possivel planejarmos sequéncias, como a que envolve o jogo de memoria, apresentado
em outros textos deste Fasciculo. Outro exemplo se déd quando propomos uma sequéncia
objetivando a produgdo de cartdes para uma troca entre as criangas ao final de um ano
letivo: apresentaremos cartdes de felicitagbes, conversaremos sobre para que servem,
0 que dizem e como dizem; convidaremos as criangas a localizarem, junto aos familiares,
cartdes recebidos; sortearemos as duplas de criangas que produzirdo cartdes uma para a
outra; cada qual podera, com a ajuda da professora, planejar seu cartéo; produzirdo o cartao,
revisardo e entregarao a crianga escolhida. Essa pratica cotidiana, nesse caso, favorece um
processo para apurar o olhar para essa situagdo comunicativa, que tem um caréater afetivo
também, e para esse género discursivo, oportunizando multiplos intercdmbios entre as
criangas e instigando aprendizagens delas como leitoras e como escritoras.

Estamos tratando de produgdes e leituras de textos com propdsitos sociais e
comunicativos. Escrever, por exemplo, um bilhete, cartdes, convites etc. como pratica
cotidiana, conforme discutimos aqui, se difere bastante de escrever esses textos como
parte de uma unidade de um livro didatico. Nesse contexto, quase sempre a producédo do
texto coloca-se como um “exercicio” de escrita. Apresenta-se o género bilhete, para tomar
um exemplo aqui, e as criangas “exercitam” sua escrita uma vez, visto que a préxima unidade
do livro ja tende a se focar em outro género.

Como pratica social, a escrita de um bilhete, bem como de outros textos, conta com
um motivo para escrevermos algo e com um destinatario ao qual queremos enviar uma
mensagem. Pensemos a partir de um exemplo. Uma turma de 2° ano preparava um mural
na sala de aula, como finalizagdo de um estudo sobre os planetas, contendo imagens que
selecionaram e legendas que produziram. O mural seria exposto para as familias na semana
seguinte. Conforme montavam, percebiam que precisariam ocupar o mural inteiro que,
usualmente, era dividido com a turma que ocupava a sala no outro turno escolar. Quando
trouxeram essa questéo, a professora sugeriu que escrevessem um bilhete solicitando a
outra turma e a professora deles o empréstimo do mural por um determinado periodo.
Assim, o texto foi produzido coletivamente, por meio da professora, e resultou num texto
como este:

COLEGAS DO 2° ANO D E PROFESSORA CELIA:

TERMINAMOS NOSSO ESTUDO SOBRE OS PLANETAS E VAMOS FAZER UM
MURAL PARA AS NOSSAS FAMILIAS VEREM. A GENTE JA COMECOU, COMO
TEMOS MUITAS IMAGENS E MUITAS LEGENDAS NAO ESTA CABENDO NA NOSSA
PARTE DO MURAL E QUEREMOS SABER SE VOCES EMPRESTAM PARA NOS ATE

SEXTA-FEIRA DA SEMANA QUE VEM A PARTE QUE E DE VOCES. y
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DEPOIS, SE VOCES QUISEREM, PODEMOS EMPRESTAR A NOSSA PARTE POR
UNS DIAS TAMBEM. VOCES EMPRESTAM?

QUEREMOS PEDIR TAMBEM PARA QUE VOCES AJUDEM A CUIDAR DO MURAL,
NAO RISCANDO AS IMAGENS E AS LEGENDAS E NEM DESCOLANDO.

QUEREMOS DIZER PARA VOCES: MUITO OBRIGADO! VAMOS ESPERAR A
RESPOSTA AMANHA.

2° ANO A - PROFESSORA SUEL

J

Nesse exemplo, a producdo do bilhete ndo se colocou como uma mera tarefa de
escrita, mas como uma possibilidade para resolver um problema cotidiano de comunicag¢éo
entre duas turmas de crian¢as que ndo se viam diariamente, mas que compartilhavam do
mesmo espaco e do mesmo mural. As criangas vivenciaram um problema, e a proposta da
professora trouxe a produc¢édo do bilhete como um apoio a busca de uma solug¢do. A turma
tinha um motivo para a escrita e igualmente contava com destinatarios para o texto. Nesse
sentido, trata-se de uma escrita inserida numa prética efetiva de comunicacéo; as criancas
aprendem que escrever € uma pratica didria, que um texto permite solicitar, agradecer,
permite “conversar” com quem estd distante. Aprendem, ainda, sobre o género discursivo
que produzem: qual a melhor forma de escrever o que precisam num bilhete? Como explicar
aos colegas o que precisam?

Todo esse processo se difere muito da escrita de um bilhete como parte de uma
atividade de um livro didatico, ainda que aborde o mesmo género discursivo. Mesmo que
o material oferte um propdsito e sugira destinatarios, o que ocorre muitas vezes é que
isso ndo é real porque nao parte de uma demanda comunicativa verdadeira. Participar de
praticas sociais € a esséncia da nossa proposta, pois entendemos que € somente assim que
as criangas aprenderdo a ler e escrever para serem integrantes das culturas do escrito,
COomo jd mencionamos anteriormente.

Outra questdo que consideramos pertinente abordar neste ponto, seguindo com a
reflexdo sobre o uso de determinados materiais didaticos, diz respeito as fontes de consultas
disponibilizadas para as criangas como apoio para que pensem a grafia das palavras quando
estdo lendo e escrevendo. Sabemos ser muito comum que as salas de aula tenham alfabetos
ilustrados™ e silabdrios (fichas, murais ou catdlogos com familias sildbicas). Vamos refletir
um pouco sobre o uso desses materiais?

Para iniciar, avaliamos ser fundamental que as palavras usadas como fontes de
informagdes, que foram amplamente exploradas ao longo das duas unidades que compdem
este Fasciculo, estejam contextualizadas, que sejam escritas sociais. Serd dessa forma
que ensinaremos para as turmas um procedimento também utilizado no nosso cotidiano:
quando escrevemos, por exemplo, recorremos a diferentes textos, a diferentes escritas,
como apoios para buscar solucdes para problemas que a producédo nos coloca. E nosso
desejo que as criangas aprendam a realizar consultas por razdes diversas e possam fazé-lo

2 Alfabeto ilustrado exibe cada letra do alfabeto junto com uma imagem que representa uma palavra iniciada
por essa letra. Por exemplo, a letra “A” pode ser acompanhada por uma imagem de uma “arvore”, a letra “B”
por uma “bola”, e assim por diante. Muitas vezes contém diferentes apresenta¢des para a palavra ilustrada:
letras mailsculas e minusculas, de maneira imprensa e cursiva.



nas mais variadas circunstancias: se aprendem a utilizar escritas presentes nos contextos
sociais, podem buscéa-las em qualquer local, como em placas, 6nibus, linhas de metrd ou
trem, em livros, revistas, enciclopédias, jornais e ndo apenas nos materiais didaticos.

Os nomes das criangas da turma, por exemplo, sdo palavras com significado, sdo
escritas sociais com as quais as criangas lidam de forma contextualizada e que véo se
constituindo em fontes de informag¢des mais seguras, visto serem palavras estaveis.

Do mesmo modo, na sala de aula, tem-se inUmeras escritas as quais as criangas podem
recorrer: as que nomeiam as atividades da rotina (“roda”, “histéria”, “lanche”...), os meses do
calendario, as que compdem titulos de histdérias na agenda de leitura, as que identificam as
caixas de armazenamento de materiais coletivos (“carrinhos”, “canetinhas”, “calculadoras”,
“dados”...), entre outras'™. Explorar essas palavras como fontes de consulta para ler ou
escrever outras permite que as criangas reflitam, analisem e busquem informagcdes em
escritas com sentido. Conforme avangam no uso dessas fontes, outras palavras podem
ser solicitadas as proprias criangas (“Vocé quer escrever ‘menina’. Tem alguma palavra que
vocé conhece que comece como ‘menina’?”), indicando que quaisquer escritas podem ser

utilizadas para apoiar a grafia de novas.

Vale salientar, apenas para mencionar mais um aspecto problematico desses materiais
didaticos, que silabarios e alfabetos ilustrados também tendem a restringir as consultas
das criancgas. Se precisam escrever GIRASSOL e buscam uma palavra para escrever o Gi,
certamente ndo fardo relagéo direta com o GA, de gato, escrita que acompanha o G no
alfabeto, por exemplo. Quando a crianga ja é capaz de estabelecer essa comparagéo entre
as duas palavras, na verdade, ndo precisa mais realizar consultas desse tipo.

Em quaisquer contextos, professora, o que precisamos ter em mente € a necessidade
de que ascriangas sejam colocadas frente as escritas que existem na nossa lingua, presentes
em textos com circulacéo social (dos quais também fazem parte os que sdo importantes no
cotidiano escolar), por isso chamamos a atencao para a diferenca entre usar textos como
fontes de informacéo e letras ou silabas isoladas.

Para finalizar esse conjunto de apontamentos que trouxemos até aqui, reiteramos a
importancia de que, em todas as propostas didaticas que planejamos, ndo deixemos de
considerar o potencial das criangas como sujeitos pensantes e que trilham processos
singulares na construcédo de conhecimento. Precisamos tomar decisdes sobre o ensino de
forma a oportunizar, sempre, “aprendizagens inteligentes” (Ferreiro, 2002).

8 Avaliamos ser importante ressaltar que essas escritas tém efetivo propdsito social: as caixas, cestos ou
gavetas sdo organizadores que, estando nomeados e etiquetados, favorecem um uso mais rédpido e funcional.
Isso se difere, e muito, de colocar etiquetas em tudo o que hé na sala de aula, sem qualquer propdsito, como

» o«

para identificar “porta”, “janela” etc.

91



92

Referéncias

COLELLO, Silvia Gasparian. Alfabetizagdo em questéo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.

FERREIRO, Emilia. Passado e presente dos verbos ler e escrever. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Andréa Luize ¢ pedagoga e Mestre em Educacdo e Linguagem pela Faculdade de
Educacao da Universidade de Sao Paulo. Atualmente, coordena o Instituto Vera Cruz e é
professora do curso de Pedagogia. Também desenvolve agdes de formagéo continuada de
professores, produz materiais diddticos e materiais de apoio a formagao docente.

E-mail: andrea.luize.al@gmail.com
Lattes: https://lattes.cnpg.br/9783654604183394



CONSIDERAGOES FINAIS - PROFESSORAS

"Praticas de leitura e escrita nas situacoes do
cotidiano" (F2.TCF - Professoras)

Elaine Vidal

A tarefa de envolver meninas e meninos na organizagdo do cotidiano significa
muito mais do que formar leitores e produtores de textos, significa dar a
oportunidade aos sujeitos de compreender o mundo de uma outra forma e
inverter a ordem das coisas (Zen; Molinari; Nascimento, 2020, p. 267).

Cara professora,

Neste fasciculo, vocé se deparou com textos que apresentaram as situagdes didaticas
de leitura e escrita por si mesmo em diferentes praticas de linguagem do cotidiano escolar.
Sabemos da grande diversidade que marca nosso pais e do quanto essa diversidade se
reflete nas escolas brasileiras. Ao incluir aqui algumas possibilidades de praticas cotidianas
de linguagem, fizemos um recorte, elegendo situagdes relativamente comuns, mas que
podem ser adaptadas a sua realidade.

As situagdes didaticas de leitura e escrita pela crianca sdo especialmente potentes
para o avango das criangas na compreensdo sobre o Sistema de Escrita Alfabética. Ao
mobilizar diferentes estratégias de leitura, seja buscando indicios diversos para ler e fazer
ajustes do oral ao escrito, seja ao se colocar como escritora, refletindo sobre quantas, com
quais letras escrever e em qual ordem, a crianga tem a oportunidade de refletir sobre o que
a escrita representa e como representa. Entretanto, a construgdo do Sistema de Escrita
Alfabética pela crianga constitui apenas uma parte da alfabetizagdo propriamente dita.
Ser alfabetizado implica 0 manejo eficiente das praticas sociais de leitura e escrita; saber-
se autor e usar a linguagem escrita com propdsitos comunicativos; usar a escrita para
ampliar suas possibilidades do dizer, tomando parte da grande corrente de comunicagao
sociocultural em que nos inserimos, que abarca os eventos de linguagem em diferentes
tempos e espacos (Bakhtin, 2002).

Para se promover essa alfabetizagédo plena que almejamos para nossas criangas, €
importante que as situagdes didaticas fundamentais sejam propostas por meio do contato
com diferentes praticas de linguagem, sejam elas de situagdes do cotidiano, tais como
as abordadas neste fasciculo, sejam de textos literarios ou ndo ficcionais, como serao
abordados nos fasciculos seguintes. Ao tomar parte, simultaneamente, de diferentes
praticas de linguagem, com diferentes propdsitos sociais, em diferentes contextos, as
criangas vao aprimorando sua compreensao acerca desse objeto sociocultural que € a
linguagem escrita, ampliando suas possibilidades de interagédo por meio dela.



Especialmente nas praticas do cotidiano escolar, envolver as criangas na leitura e
produgdo de textos abre a elas possibilidades que vao muito além do avango na leitura e
produgdo de textos. Tomando por base alguns dos exemplos aqui tratados, ao inscrever
seu nome para retirar um livro na biblioteca da sala, identificar seus pertences pessoais
ou participar de uma votagao, a crianga tem a chance de se colocar como participe ativa
do grupo social que constitui sua sala de aula. Ao consultar as fontes de informacéo (listas,
cardépios, calenddrios, entre outros) que compdem o ambiente alfabetizador, expostas na
classe para pensar sobre a leitura e a escrita, a crianga tem a chance de mobilizar o que sabe
sobre a escrita, para descobrir o que ainda ndo sabe, dando sentido aos objetos presentes
em seu ambiente. Ao ler e escrever etiquetas para identificar os materiais escolares, ela da
sentido as palavras, usando a escrita para registrar e se organizar. Ao ler o cardapio das
refeicdes oferecidas no dia, ela tem a possibilidade de antecipar aquilo que vai comer e, em
alguns contextos, talvez possa até refletir e fazer sugestdes acerca da alimentacdo escolar.
Ao escrever cantigas e parlendas para serem usadas na hora do recreio, ela se coloca como
protagonista, decidindo como aproveitar seu tempo de lazer, a partir das brincadeiras que
mais gosta, e oferecendo aos colegas a possibilidade de tomar parte nessas brincadeiras. Em
resumo, ao participar das praticas de leitura e escrita no cotidiano escolar, as criangas tém
a oportunidade de compreender o ambiente da escola sob outro ponto de vista, tornando-
se sujeitos ativos, participantes e protagonistas daquele contexto. E ndo € justamente isso
0 que queremos?
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EQUIDADE NA ALFABETIZAGCAO

Nova Escola na sua Escola

na sua escola

Atividade de leitura e escrita para
alfabetizacgo inicial

2015

Na Série Nova Escola na sua Escola
(2015), Beatriz Gouveia realiza uma atividade
de leitura e escrita com uma turma de 1° ano.
Esse video mostra cenas do desenvolvimento
de um projeto e apresenta uma analise sobre
como agrupar as criangas considerando os
diferentes saberes da turma.

E um aporte importante para pensar
sobre osagrupamentos, os tipos de atividades
diferenciadas ajustadas as necessidades
de cada crianga e as possibilidades
de intervengbes, além dos propodsitos
comunicativos envolvidos no projeto.

Considerar as necessidades de cada
crianga e desenvolver estratégias para que
todas avancem em suas aprendizagens € uma
forma de promover a equidade.

Pode ser visualizado no link: https://www.
youtube.com/watch?v=cAiO5Tv6eH8

Livro: Praticas inclusivas em escolas transformadoras - acolhendo o

aluno-sujeito

Maria Cristina Machado Kupfer, Maria
Helena Souza Patto e Rinaldo Voltolini
(organizadores)

Editora Escuta

2017

Este livro explora os fundamentos da
inclusdo contemporadnea e como eles se
manifestam em préticas escolares. Com
uma visdo de crianga como sujeito pleno,
constituido pelas relagdes que constroéi, os
autores propdem reflexdes e agdes centradas
em ouvir e dar voz a esses sujeitos.

A obra abrange principios orientadores,
estratégias de agdo e capitulos especificos,
como o impacto de uma crianga sobre outra,
a atuagdo de docentes inclusivos e o didlogo
com outras areas do saber. Em destaque, o
capitulo O papel fundamental da escrita na
educacdo inclusiva, de Leda Mariza Fischer
Bernardino.

O Jltimo bloco apresenta relatos
de praticas inclusivas em sete escolas,
oferecendo  exemplos  concretos  da
implementagédo desses conceitos.


https://www.youtube.com/watch?v=cAiO5Tv6eH8 
https://www.youtube.com/watch?v=cAiO5Tv6eH8 

LIVROS E OBRAS ACADEMICAS

Livro: O construtivismo na sala de aula

o ©

%

CONSTRUTIVISMO
NA SALA DE AULA

Csar Coil
flena Mastis
Teresa MauR!
Marisna MiEas
it CmmuBla.

pabel Sl m

Antoni TABALM

César Coll (organizador)
Editora Atica
2003

Esta publicagdo j& antiga redne um
conjunto de textos, de diferentes e renomados
pesquisadores espanhdis, que apresentam a
concepgado construtivista e suas premissas.
Isso é feito de modo bastante didatico,
considerando as demandas das professoras
e suas atuacdes como mediadoras.

O capitulo 2, Disponibilidade para
aprendizagem e sentido da aprendizagem,
escrito por Isabel Solé, dialoga especialmente
com o que foi trazido neste Fasciculo, visto
discorrer sobre a forma como o sujeito
aprende e a necessidade de que se mostre
motivado para isso e de que atribua sentido e
significado ao que desejamos que aprendam.

Literatura e criangas: um encontro necessario

Literatura e

C RIAMGAS
um encontro necessario

ELAINE VIDAL
=

Elaine Vidal
Editora Pluralidade Singular
2019

A obra ¢é dividida em capitulos
dirigidos as familias das criangas e as
professoras da Educacdo Bésica. Em todos
eles, sdo apresentadas orientagdes para
se aproveitarem as praticas de linguagem
cotidianas como forma de promover a
formacédo de leitores, em especial de leitores
literarios.
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Artigo: Leitura pelo estudante: anélise de uma pratica de leitura para
aprender aler

< veras

Listus pata watusarte: andling de wrms protcs &
Ikt st s & lev*

Bgdakinng by anubiins srabyidi ol @ ieading psita e
u etz resd

L s My e o

o vt oy A o B

.....

Julia Menezes Alonso

Michelle Dallacqua da Silva
Susana Felix Paes Corréa Leite
Revista Veras

2023

O artigo apresenta a andlise de uma
experiéncia didatica de leitura, elaborada
por um professor alfabetizador, do 1° ano
do Ensino Fundamental de escola da Rede
Municipal de Ensino de Bertioga, litoral de
S8o Paulo. O trecho da aula analisada compde
uma agado de recomposi¢do da aprendizagem,
para uma crianga que ainda ndo domina a
leitura convencional.

Disponivel em: https://site.veracruz.edu.
br/instituto/revistaveras/index.php/veras/

article/view/100/116

Praticas pedagégicas: como se ensina ler e escrever no ciclo de
alfabetiza¢cao?

* Biblioteca
Digital

IS
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Renata Rossi Fiorim Siqueira

(Dissertagdo apresentada para defesa
do titulo de Mestrado sob orientacdo da
Profa. Dra. Silvia de Mattos Gasparian
Colello)

Universidade de Sdo Paulo

2018

Nesta dissertacdo, a pes-quisadora
fez uma andlise do ensino de leitura e
escrita em turmas do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. O foco da investigagao esteve,
prioritariamente, nas praticas e intervencgdes
docentes. Os dados foram coletados com
base nas concepgdes dialdgica de lingua
(Bakhtin) e interacionista de aprendizagem
(Piaget e Vygostky), mais especificamente
na alfabetizagdo como processo constituinte
da pessoa pela progressiva aproximagao do
aluno com as culturas do escrito em situacoes
de reflexdo e efetiva comunicagdo social
(Geraldi, Ferreiro, Teberosky, Lerner, Weisz e
Sanchez).

Pode ser acessada pelo link: https://teses.
usp.br/teses/disponiveis/48/48138/tde-
06072018-094930/pt-br.php

A autora apresenta sua pesquisa
neste link: https://www.youtube.com/
watch?v=CvANpDSJ308
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VIDEOS PARA ESTUDO

Instituto Vera Cruz

Alfabetizac¢ao: relagées entre ensino e aprendizagem

]
F)
F]

Nomes proprios ¢ irestigagbes sobre o
sistema de escrita na educagdo infantil

Palestra: Nomes prdprios e investigagbes
sobre o sistema de escrita na Educacéo
Infantil

Especialista Andréa Luize

2022

Embora o video tenha sido gravado
considerando-se, a principio, o contexto da
Educacéo Infantil, ele traz ricas contribuicdes
a todas as turmas em que se trabalha a
aprendizagem da linguagem escrita. Nele, a
especialista Andréa Luize aborda o trabalho
sistematico com nomes proprios e sua
importancia nos contextos de alfabetizacéo
inicial. S80 discutidas as aprendizagens que
podem advir desse trabalho, as intervengdes
pedagodgicas relevantes, os critérios utilizados
pelas criangas para comparagdo das
semelhancas e diferencas entre os nomes, a
identificagcdo/leitura do préprio nome e dos
nomes dos colegas e o quantooconhecimento
desses nomes, enquanto palavras estéveis,
pode contribuir para as investigagdes infantis
sobre o Sistema de Escrita Alfabética.

Pode ser visualizado no link: https:/www.
youtube.com/live/KYW9OmMJ2unx8

Alfabetizacao DIEFEM

Praticas de sala de aula: escrever para aprender a escrever

ESCREVER
PARA
APRENDER A
ESCREVER

Préaticas de sala de aula

Michelle Fonseca E Giulianny Russo
¥ Srpennets Py FECFTITURA 06 Gy e
SADPALD

Professora Michelle Fonseca
Assessora Giulianny Russo
2022

Nesse video, a professora da Rede
Municipal de Sdo Paulo e a assessora
Giulianny Russo apresentam cenas de sala
de aula em que as criang¢as sado convidadas a
escreverem por si mesmas para aprenderem
a ler e escrever. A partir de cada cena, sdo
propostasreflexdeseapresentados conceitos
que evidenciam como essa situagao didatica
fundamental pode contribuir para que as
criangas avancem em seus conhecimentos
sobre leitura e escrita.

Pode ser visualizado no link: https://www.
youtube.com/watch?v=hXgjyBD9v30
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MATERIAIS DIDATICOS

Alfabetizacdo DIEFEM
Webinario Alfabetizagdo em Ac¢éo

Ler para aprender a ler e a escrever:

reflexdo sobre a pratica

Ler para aprender a ler e a escrever:
reflexdo sobre a prética

Professora: Denise Ap. Oliveira da Silva

Palestrante: Profa. Dra. Giovana Zen
(UFBA)

2022

No 1° encontro do Webinario
Alfabetizacdo em Acéo, a Profa. Dra. Giovana
Zen (UFBA) analisa, junto com a professora
da Rede Municipal de S&o Paulo, Denise
Aparecida Oliveira da Silva, da EMEF Teoténio
Vilela, situagbes didaticas de leitura para
aprender a ler e a escrever, encaminhadas e
gravadas pela propria professora. A conversa
foi mediada pela Profa. Ma. Giulianny Russo,
assessora de alfabetiza¢do na Rede Municipal
de Educacéo de Séo Paulo.

Pode ser visualizado no link: https://youtu.be/
bab5RQJzUNB0?feature=shared

Praticas pedagoégicas: como se ensina ler e escrever no ciclo de

alfabetizagcao?

Lingua Portuguesa | 1° Ana | Lingua Portuguesa | 2% Ana |
versho para professores versho para professores

LNGUA POEIUGUEA 2

Lingua Porfuguesa | 1" Ano | Lingua Portugussa | I* And |

wvorsio para alunos wvorsho para alunos

O programa Nossa Rede, do municipio
de Salvador, desenvolveu, em parceria com
o Instituto Chapada de Educagéo e Pesquisa
(ICEP) e o Pracatum, cadernos pedagogicos
para criangas e professoras dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. O material didati-
co, publicado em 2018, acolhe as identidades
culturais de Salvador e apresenta sequéncias
didaticas para ajudar professoras no plane-
jamento e organizagdo da gestédo de sala de
aula. O material é inspirador para todas as
redes preocupadas em oferecer atividades
contextualizadas na alfabetizacao inicial.

Podem ser acessados neste link: http://
educacaod.salvador.ba.gov.br/nossa-
rede/#:~text=0%20Nossa%20Rede%20
%C3%A9%20uma,de%2081%20mil%20
alunos%20na

Cadernos dos professores e criangas de 1° e 2° anos

Nossa Rede - Secretaria Municipal de Salvador
Programa Nossa Rede — Salvador — Bahia


https://youtu.be/ba5RQJzUn80?feature=shared 
https://youtu.be/ba5RQJzUn80?feature=shared 
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http://educacao3.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/#:~:text=O%20Nossa%20Rede%20%C3%A9%20uma,de%2081%20mi
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/#:~:text=O%20Nossa%20Rede%20%C3%A9%20uma,de%2081%20mi

Coordenacéao

Simone Azevedo

Organizadoras:

Elaine Vidal é professora da Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo
(FEUSP), Doutora e Mestra na érea de Psicologia, Linguagem e Educacéo pela FEUSP.
E Especialista em Alfabetizacdo pelo ISE Vera Cruz e em Etica, Valores e Cidadania pela
UNIVESP. Graduada em Letras (FFLCH/USP) e Pedagogia (UMESP). Autora de livros sobre
alfabetizagéo, desenvolve trabalhos de formagéo continuada e assessoria pedagdgica na
drea de Linguagens, em redes publicas e privadas de ensino.

E-mail: elainecrgvidal@usp.br
Lattes: https:/lattes.cnpg.br/5749096803223767

Simone Azevedo é professora alfabetizadora formada pelo Centro Especifico de
Formagao e Aperfeicoamento no Magistério (CEFAM), Mestra em Educagado Matematica
pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Atuou como professora na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Foi coordenadora pedagdgica
do Ensino Fundamental e professora em curso de Pds-Graduagdo em Alfabetizacéo.
Atualmente é coordenadora pedagdgica na Roda Educativa, onde atua na coordenagido
de projetos que envolvem a formagédo continuada de docentes, gestoras e gestores
educacionais e escolares em diferentes municipios do Brasil. Produz materiais didaticos e
de apoio a formagéo docente.

E-mail: simone.azevedo@roda.org.br
Lattes: http://lattes.cnpg.br/1261593936239966
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